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RESUMO

O presente trabalho objetivou analisar como ocorreu a transicdo da modalidade de
Ensino Seriado para a modalidade do Ciclo de Formacdo Humana sob a perspectiva
de professores da Escola Estadual Professora Maria Esther Peres no municipio de
Vila Rica, estado de Mato Grosso, enfatizando as disciplinas da area de ciéncias
humanas e sociais. Para alcancar tal objetivo foi realizada pesquisa bibliografica em
material especifico editado e publicado pela Secretaria Estadual de Educacéo do
estado (SEDUC) e aplicou-se questiondrio aberto para verificagdo por meio de
pesquisa de campo, referente a perspectiva dos profissionais envolvidos no processo
e sujeitos fundamentais do processo educacional realizado pela instituicdo. Por meio
da pesquisa realizada pode-se afirmar que ha divergéncias em relacdo a perspectiva
de implantacéo do Ciclo de Formacdo Humana por parte da Secretaria Estadual de
Educacdo e por parte dos professores, atuantes e mediadores do processo
educacional. Tais divergéncias expdem as dificuldades vivenciadas pela transi¢éo de
um modelo educacional operante por um modelo educacional inovador e com
conceitos opostos. Porém enfatiza-se que apesar das dificuldades apontadas pelos
profissionais, hoje o Ciclo de Formacdo Humana remeteu a instituicdo pressupostos
que tornaram-se praxis pedagogica, fundamentais e que dao a instituicdo uma postura
mais flexivel e compativel com a atualidade.

Palavras chave: Processo educacional. Mediadores. Transicao.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi aplicada na Escola Estadual Professora Maria Esther
Peres com o objetivo de analisar como ocorreu a transicdo da modalidade de ensino
seriado para a modalidade do Ciclo de Formagdo Humana sob a perspectiva de
professores da Escola Estadual Professora Maria Esther Peres no municipio de Vila
Rica, estado de Mato Grosso, enfatizando as disciplinas da area de ciéncias humanas
e sociais. Considera-se de fundamental importancia compreender esta etapa e 0s
desdobramentos promovidos por ela no contexto interno da instituicdo de ensino, pois

desta forma o fazer pedagdgico torna-se mais contextualizado e diante das

! Graduada em Licenciatura em Pedagogia com habilitacdo em series iniciais do Ensino Fundamental
pela UNEMAT — Universidade do Estado do Mato Grosso, Pds-graduada em Educacao Infantil e
Séries Iniciais pela Faculdade Rio Sono.



fragilidades percebidas por meio da pesquisa torna-se possivel projetar acdes
realizaveis e promover futuras proposi¢cdes buscando avancar em termos de
proficiéncia dos discentes.

Para tanto a pesquisa iniciou-se por meios bibliograficos e desta forma foi
possivel contextualizar a proposta e conhecer como a modalidade foi implantada no
estado de Mato Grosso por volta do ano 2000 (dois mil) nos primeiros municipios.

Quanto a perspectiva dos profissionais sobre esta implantacao, para conhece-
la, realizou-se levantamento in loco sobre os profissionais que trabalham atualmente
e que pertenciam ao quadro no periodo de implantacdo. Logo apds aplicou-se
questiondrio aberto com 0s mesmos e apresenta-se neste trabalho analise das
respostas obtidas. Por fim apresenta-se as consideracfes a respeito do assunto

atingindo assim o objetivo proposto.

2 A ESCOLA CICLADA EM CONTRAPOSICAO A ESCOLA SERIADA

Segundo a Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso (2000) buscou-
se implementar uma proposta educacional que pudesse alterar o cenario das escolas
publicas do estado, afastando do interior das instituicdes as elevadas taxas de evasao
e/ou abandono escolar, reprovacdo, e baixos indices de proficiéncia. Conforme
legislacdo em vigor, o processo educacional ser deve garantido como direito de cada

membro da sociedade brasileira, conforme expresso no trecho abaixo:

Numa visdo democratica e progressista, a educagdo escolar é entendida
como parte integrante da sociedade (Viega, 1995), refletindo as contradi¢bes
da estrutura social e evidenciando compromisso na divulgacdo de uma nova
concepcgéo de mundo, trabalhando em favor das camadas menos favorecidas
da populacao. O objetivo de uma educacgdo escolar nessa perspectiva é a
construcdo da cidadania, mediante a preparacdo do educando para a vida
sécio-politica e cultural. Embora em nivel de discurso haja unanimidade entre
0s educadores com relacéo a necessidade de transformar a escola, ainda
sd0 muitos os obstaculos que impedem a passagem de uma escola
conservadora para uma escola que atenda os principios apontados. (MATO
GROSSO, p.16, 2000).

Destaca-se do trecho acima a referéncia aos principios constitucionais da
continuidade e da terminalidade garantidos a todos os cidaddos brasileiros e
dificultados pelo sistema de ensino seriado, que vigorou no estado (has escolas
estaduais de Mato Grosso) até o fim do ano de 1999, quando a Secretaria Estadual

de Educacéo implementou o Ciclo de Formacao para todo o Ensino Fundamental que



apresentou-se como continuidade de projetos anteriores em que 0 ensino se dava
apoiado em proposta pedagogica de Ciclo Basico de Aprendizagem (CBA).

Comprova-se a afirmacéo feita através do trecho abaixo:

O objetivo maior na ampliagdo do sistema de Ciclos € garantir aos educandos
o direito constitucional a continuidade e terminalidade dos estudos escolares.
Assim, dando a continuidade a sua politica de reorganizacéo de sistema de
ensino, a SEDUC passa a orientar as escolas publicas na implantacao
gradativa de Ciclos de Formacédo e, consequentemente, na extincdo do
sistema seriado. (MATO GROSSO, p.17, 2000).

Segundo o texto citado, o processo de implantagcédo ocorreu gradativamente e
baseado em diagndsticos frequentes dos desafios e obstaculos vivenciados pelas
unidades escolares. Objetivando construir diagnésticos compativeis com a realidade,
durante esse processo houve encontros e aplicacdo de questionarios e outros
instrumentos para coletar os dados, além de oportunizar aos sujeitos diversos o direito
da participacdo democratica. E desta forma concretizou-se a construcdo do Projeto
da Escola Ciclada (PEC) que teve sua primeira versdo em 1999. Apos essa fase o
projeto passou por altera¢des diversas mas evidenciou-se como pontos positivos da
proposta, “o destaque para a valorizacdo do aluno em sua individualidade, com
oportunidade para avancar e elevar a autoestima; para a reducéo da repeténcia e a
adequacao idade-Ciclo.” (MATO GROSSO, p.19, 2000).

Quanto a escola seriada que ao longo da histéria caracterizou-se por
apresentar aos educandos uma longa e cruel historia de fracasso e exclusdo, com a
producdo do analfabetismo funcional, bem como, com o comodismo do aceitar
naturalmente a desercdo ou a ndo aprendizagem (pouca aprendizagem), pela postura
assumida de prestadora de servigos que utilizou por tantos anos a avaliacdo como
instrumento de classificacdo, enquadramento, rotulagéo e retencdo, ou ainda, uma
escola que fragmenta o conhecimento e concebe o sujeito em seu aspecto cognitivo,
apenas, e gque acredita que o aprender antecede o fazer, entende-se como
desafiadora a sua superacédo, porém possivel e necessaria. (MATO GROSSO, p.21,
2000).

Para reafirmar o exposto acima cita-se:

A Escola Ciclada pretende operacionalizar uma visdo de totalidade no que se
refere ao Ensino Fundamental, apontando como a escola, nesta modalidade
de ensino, pode ser organizada, evitando a fragmentacdo e a mudanca
parcial da estrutura curricular, pois a Historia da Pedagogia mostra-nos que
as formas de mudancas parcelares ndo levaram a uma real alteracao da
I6gica da escola. (...) A ideia do Ciclo esta baseada na dimenséao formativa,
na diversidade de acdes pedagégicas como condicdo necessaria ao



aprimoramento do trabalho educativo para atender as caracteristicas e
necessidades dos educandos. Provoca o educador a buscar instaurar, na sua
pratica, novos estilos de ensinar, fazer escolhas e tomar decisfes, visando
adequar seu esquema de trabalho as caracteristicas préprias dos alunos, no
sentido de instiga-los para o conhecimento. (MATO GROSSO, p.25, 2000).

Acredita-se portanto, que com o Ciclo de Formacdo Humana possibilita aos
estudantes a oferta de um ensino mais adequado, considerando o0s aspectos
cognitivos, sociais, morais, éticos e afetivos. Evidencia-se também a mobilidade e a
possibilidade de diversos avangos na aprendizagem e constru¢cdo da cidadania por
meio da educacéao escolar.

Quanto ao tempo de escolarizacdo do Ensino Fundamental, a escola ciclada
diferencia-se por amplia-lo para 9 anos e por inicia-lo com 6 anos, tornando-o mais
amplo e oferecendo 1 ano mais cedo 0 acesso a alfabetizacdo e ampliando essa etapa
para trés anos, ao invés de gradua-la de um em um ano como ocorre no modelo
seriado.

Estando em conformidade com a LDB (Lei 9394/96) e com o Parecer do CNE
n°® 004/1998 item IV, que garantem uma Base Nacional Comum e uma Parte
diversificada nos curriculos, a organizacdo estabelece relacdo entre a Educacédo
Fundamental e:

a) A vida cidada articulando aspectos como a saude, sexualidade, vida familiar e
social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia, cultura e linguagens.

b) Areas de conhecimento que envolvem disciplinas como lingua portuguesa,
lingua materna, matematica, ciéncias, geografia, historia, lingua estrangeira,
educacdao artistica, educacao fisica e ensino religioso.

A modalidade de ensino estrutura-se em trés ciclos com trés fases cada um,
totalizando 800 horas cada fase, distribuidas em 200 dias letivos e com carga horéria
de 20 horas aulas semanais, organizadas em conformidade com o Projeto Politico
Pedagogico de cada escola.

Para o acompanhamento e superacao das dificuldades € disponibilizado para
as escolas a contratacdo de professores de articulagcdo da aprendizagem que
trabalham em parceria com 0s professores regentes e buscam contribuir para o

processo educacional das escolas.

3 A AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS



Considerando que a atual funcédo da escola, que superou a perspectiva de
transmissora de informag8es processando-as em conhecimento, tem-se para a area
de ciéncias humanas e sociais com foco na educacdo de alunos do ensino
fundamental um enorme desafio. Observa-se também a necessidade de se considerar
a dicotomia vivenciada pelas escolas que ndo dispde de recursos tecnoldgicos
compativeis com os avancos disponiveis para a sociedade atual. Dessa forma, e com
a perspectiva coerente com a proposta do Ciclo de Formacao Humana, para tornar-
se desafiador o ensino das disciplinas que compde a area (historia e geografia) deve-
se construir propostas metodolégicas que considerem o aluno como construidor de
suas aprendizagens. Para tanto é necessario criar os ambientes propicios para
motiva-los a enveredar-se prontamente por tais caminhos. No material orientador da
Proposta de Ciclos construido pela Secretaria Estadual de Educacéo elenca-se como
entrave a questdo do planejamento segundo as premissas aqui apontadas como
norteadoras do ciclo:

Um dos grandes problemas do ensino tem sido justamente a falta de reflexéo,
de planejamento real, a partir do cotidiano da escola e do aluno, o que tem
tornado o0 ensino cansativo, repetitivo, desmotivador, fragmentado.
Acreditamos que para cada agdo cabe um questionamento e uma reflexao,
uma “leitura” critica da pratica pedagdgica que tenha como alvo tanto o
desempenho do aluno quanto o do professor, o da escola, o do processo
como um todo. (MATO GROSSO, p.164, 2000).

Evidencia-se portanto, a proposicdo de se utilizar os aspectos diversos da
realidade do aluno como fio condutor para uma analise mais critica desta realidade,
construindo assim a aprendizagem de conceitos fundamentais e a apropriacao de um
senso critico e postura por parte do educando/cidaddo. O estimulo a observacéo, a
projecao e apropriacdo sao ferramentas fundamentais para o trabalho pedagdgico a

ser desenvolvido na area de conhecimento. Sendo assim concluisse:

De um modo geral, o objetivo da area serd possibilitar que alunos e
professores se percebam no processo enquanto agentes e construtores da
historia. Mostrar que o ensino é um processo dinamico através do qual se
vislumbra possibilidades de mudangas com base em experiéncias, no “vivido”
buscar a acdo de homens e mulheres, propiciar aos alunos o
“‘dimensionamento de si mesmos e de outros individuos e grupos em
temporalidades histéricas” (MEC: 1997,24), em sua “socialidade” (Maffesoli
1984,62), enfim, em sua experiéncia individual e grupal. (MATO GROSSO,
p.169, 2000).



Dessa forma a proposta consolida-se por meio da estruturagdo de eixos
tematicos, construindo dessa forma, possibilidades diferenciadas de fazer com que o
aluno possa se localizar no seu tempo e espaco, possibilitando-o as condi¢cdes
adequadas para refletir sobre como esse tempo e espaco foram criados e para que

possa finalmente construir sua identidade de forma subjetiva e reflexiva.

4 ANALISE DA IMPLANTACAO DO CICLO DE FORMACAO HUMANA
NA UNIDADE ESCOLAR E OS REFLEXOS NO ENSINO DE HISTORIA
E GEOGRAFIA EM TURMAS DE 82 SERIE/9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Conforme o Projeto Politico Pedagégico e o Regimento escolar a Escola
Estadual Professora Maria Esther Peres, localizada no centro do municipio de Vila
Rica — MT, teve seu inicio ha década de 1980 e foi assim denominada em homenagem
a mée do fundador do municipio, o senhor Rubens Resende Peres. Foi através do
Decreto de Criacdo n® 211 de 08/09/1983, que a escola passou ser denominada
oficialmente como Escola Estadual Professora Maria Esther Peres. A elevacao de
nivel deu-se através do decreto n® 2294 de 21/11/1986, passando a ser denominada
Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Professora Maria Esther Peres”. Posteriormente a
escola passou a ser chamada de Escola Estadual “Professora Maria Esther Peres”.

Desde seu inicio a instituicdo, assim como as demais no estado, trabalharam sob
0S aportes teoricos e praticos da proposta de ensino seriado. A partir de 2008 foi
implantado o Ciclo de Formacdo Humana divergente do proposto pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Mato Grosso, pois como apontado pelo documento
norteador da modalidade, base para presente analise, o inicio da implantacdo gradual
deu-se no ano de 2000. Atualmente a escola oferta também, as trés séries do Ensino
Médio Regular e os 1° e 2° anos do 2° segmento e Ensino Médio na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos.

Objetivando compreender como ocorreu a implantacédo do Ciclo de Formacgéao
Humana na unidade escolar a proposta foi entrevistar profissionais atribuidos
atualmente na escola e que presenciaram a implantacdo. Para tanto verificou-se in-
loco que o atual diretor da unidade escolar estava em regéncia de sala no momento
em analise, bem como outro professor efetivo também continuam a compor o quadro.

Questionou-se inicialmente aos dois participantes da pesquisa, em que ano

ocorreu a implantagdao do Ciclo de Formagdo Humana. E as respostas obtidas



confirmaram o dado representado no Projeto Politico Pedagégico da escola,
apontando o ano de 2008 como o ano inicial do processo.

Verifica-se portanto que houve um periodo de oito anos de inicio de
implantacédo do Ciclo de Formacao das primeiras unidades escolares para a unidade
em estudo, como aponta trecho extraido do material divulgado pelo estado:

Em fevereiro de 2000, foi enviado para as escolas um Documento contendo
orientacdes gerais para o trabalho no Projeto Escola Ciclada. De Junho a
agosto desse mesmo ano, o PEC é reorganizado, apds uma pesquisa com o
objetivo de discutir as dificuldades e avancos na introducdo do projeto e

responder um questionario com indagacdes sobre 0 modo de agrupar alunos,
(...). (MATO GROSSO, p.18, 2000).

Analisando as respostas obtidas e o trecho extraido pode-se inferir que na
unidade em andlise o processo ndo se deu como afirmado em documento publicado
pelo Estado.

Posteriormente indagou-se sobre o posicionamento dos profissionais da
escola diante das transformacdes propostas na época da transi¢édo. E os professores
responderam:

Professor 1 : Havia um conhecimento que ciclo de formacdo humana era politica de

Educacédo para o MT. Porém a implantacdo ficou para as escolas se organizarem e
se adequarem a nova politica. A escola ndo se posicionou e também néo se organizou
para se adequar até o momento em que o0 governo impds que neste ano de 2008 a
escola implantasse a politica da educacédo na escola.

Professor 2: De modo geral o ciclo de formagdo humana em nossa escola teve a
principio certa resisténcia pelos docentes, que optaram pela implantacéo gradual. No
entanto, em 2008, através de uma normativa estadual, foram “obrigados” a Ciclar de
uma Unica vez todo o ensino fundamental, que causou um alvoroco e sentimentos
controversos. Alguns acreditavam na proposta ciclada, muito atrativa na teoria. Outros
de inicio ja apontavam suas deficiéncias e até hoje culpam essa modalidade de ensino
pelo fracasso escolar nos primeiros anos do Ensino Médio, onde temos inumeras
reprovacfes. Hoje, anos depois de sua implantacdo no Estado, através de
capacitacdes, leituras, erros e acertos, o ciclo de formacdo humana € o norteador do
ensino fundamental da escola Estadual professora Maria Esther Peres.

Observa-se que as respostas evidenciam um periodo de tenséo vivenciado
pelos sujeitos do processo educacional frente a proposta de ensino ciclado. A demora
para implantacdo e o fato de o Estado ter ordenado a implantagdo evidenciam a
resisténcia dos profissionais. Evidencia-se também algo divergente ao que expde 0s

documentos citados e divulgados pelo préprio estado, no que refere-se a participacao



das comunidades durante esse periodo de avaliagédo e readequacao da proposta. Ao
contrario disso, as respostas conduzem ao entendimento que os educandos
amargaram as angustias e os desentendimentos vivenciados por seus educadores
gue diante das incertezas e do despreparo relutaram em implantar a nova proposta
do Estado e rejeitaram-na mesmo diante da imposicao recebida e da misséao a ser
cumprida.

Alguns trechos devem receber destague, como o que refere-se ao abandono
da avaliacéo nas etapas do Ciclo de Formacao. No material citado € dado énfase ao
novo conceito de avaliacdo. Novo, pois considera-se que até o presente momento
vigorava 0 conceito de avaliagdo na perspectiva do sistema seriado em que a
avaliacdo consistia em etapa com destaque e que possibilitava a progressdo ou
retengcao de alunos. Pois, como disse o segundo professor participante “se ndo ha
reprovacao, para qué avaliar...”.

Ao contrério, a modalidade propde:

Nessa perspectiva, a Secretaria Estadual de Educacéo faz op¢do por uma
proposta de avaliagdo educacional como mecanismo de diagndstico da
situacéo de aprendizagem do educando, replanejamento e intervencéo tendo
em vista 0 seu avanco, crescimento e néo a estagnacao disciplinadora. E por
isso que tem como referéncia os Ciclos de Formagéo, voltados para uma
concepcdo progressista de formagdo e desenvolvimento humano como
sujeitos cognitivos, afetivos e socio-histéricos, por isso, em intera¢éo consigo
mesmo, com o outro e com 0 mundo. (MATO GROSSO, p.177, 2000).

Na fala do segundo participante da pesquisa “Alguns acreditavam na proposta
ciclada, muito atrativa na teoria. Outros de inicio ja apontavam suas deficiéncias e até
hoje culpam essa modalidade de ensino pelo fracasso escolar nos primeiros anos do
Ensino Médio (...)” pode-se subentender que atualmente a escola ainda vivencia
problemas pedagdgicos ocasionados pela proposta e sugere que nao houve
preparacao e formacéo adequada aos profissionais da rede na unidade.

Objetivando compreender melhor as possiveis mudancas ocorridas no ensino
da area de ciéncias humanas e sociais com a implantacdo do Ciclo em substituicdo
ao modelo seriado, questionou-se se houve transformacdes no fazer pedagdgico da
instituicdo ao comparar o ensino de historia e geografia no modelo seriado em relagéo
ao modelo ciclado. As respostas foram:

Professor 1: Como houve resisténcia em se adequar, no momento da imposicéo, a
escola se deparou com muitas dividas de como conduzir pedagogicamente o ciclo de

formacao humana. O conhecimento desta modalidade foi acontecendo ao mesmo



tempo que a pratica, aconteciam muitas confusdes e interpretacdes erradas geraram
praticas omissas e resultados ruins frente aos objetivos do método.

Professor 2: Sim, professores antes bastante tecnicistas, preocupados com o
contetido, provas, recuperacdo, aprovacao e reprovacao, passaram a incorporar
outros métodos de ensino. Pesquisas, teatros historicos, entrevistas, aulas de campo,
conteudos contextualizados, pois outras formas de avaliar os alunos foram anexadas
as famosas avaliagGes bimestrais. O aprendizado se dividiu em ciclos por faixa etéria,
acabando com a distor¢cdo idade/série. Por outro lado, criou-se uma cultura de que
nao havia reprovacao e muitos alunos que ja nao participavam, se dedicaram menos
ainda, sem o fantasma da nota baixa, ou repeticdo de ano. Muitos discursos
reproduziam falas como de um aluno de 7° ano: “... fazer pra qué, se eu néo reprovo”.
Também professores passaram a ndo cobrar nada avaliativo, deixaram os alunos com
a sensacao de que avaliacdo nao existia, de que ele fazendo ou nado, passaria de
qualquer jeito e isso trouxe muitos aspectos negativos em ambito local, estadual e
nacional. Hoje, muitos alunos entenderam que o aprendizado independe da nota, é
necessario aprender conceitos, definicdes, fazer juncdes, contextualizando o passado
e o presente. Nota é uma consequéncia. De certa forma as aulas de Histdria sdo um
importante campo de debate, de compreensao da sociedade, onde o aluno deve se
sentir protagonista.

Ao analisar as respostas dadas a segunda questao proposta, pode-se constatar
gue o modelo seriado que vigorou por muitos anos foi o modelo pelo qual os
educadores daquela época (2008) e os de hoje (2018) foram escolarizados e a ideia
de estudar para ser aprovado, avaliar para aprovar ou reprovar, quanto mais
dedicacdo maior a nota, em fim, a ideia de que o aluno é produto do processo em que
atua como receptor e o que concebe as normas, estava impregnado no fazer
pedagdgico dos profissionais e na postura dos alunos.

Em diversos momentos os professores falam sobre a obrigatoriedade da
implantagcéo e dessa forma evidenciam falhas do estado na condugao do processo,
mas implicitamente sugerem que a proposta trouxe para o interior da escola novas
metodologias e que as dificuldades iniciais aos pouco tem sido superadas

desvendando novos desafios.

5 CONSIDERACOES FINAIS



Considerando as analises realizadas, pode-se evidenciar que teoricamente a
proposta do sistema de Ciclo de Formagdo Humana se sobressai em relagdo ao
sistema seriado, pois traz conceitos e pressupostos que evidenciam o valor individual
e aimportancia da escola incentivar a autonomia dos individuos construindo propostas
de acdo em que o sujeito do processo encontre significado no ato de aprender e nao
na pressao por alcancar resultados positivos.

Verifica-se que na pratica o ensino assume caracteristicas diversas e muitas
vezes se distancia do que € proposto teoricamente, iSSo porque, no contexto pratico
muitos séo os fatores que modificam o plano das ideias e dos projetos.

Afirma-se que a realidade apresentada no material divulgado pelo estado nao
exprime a realidade vivenciada no seio da instituicdo e que mesmo apoés dez anos de
trabalho pedagogico ainda ha muito o que se buscar em termos de aproximar teoria e
pratica no fazer pedagdgico dos docentes da unidade. E que para contribuir de fato
com essa construcao, deve-se evidenciar o papel dos educadores que se assumirem
uma postura mais aberta ao didlogo e a analise dos dados, diagnosticos, podem
expressar um novo paradigma educacional.

Portanto, constata-se que os desafios sdo muitos e que para supera-los deve
haver enormes esforgcos em sentido Gnico, o de construir, desde os niveis mais

inferiores até os mais superiores, uma educacdo de mais qualidade no nosso pais.
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