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Resumo

A presenta monografia busca abordar sobre a valorizacdo dos saberes locais no processo de ensino e
aprendizagem: caso da 6? classe da Escola Primaria Completa de Napipine. De modo geral, o estudo
objectiva analisar a valorizagdo dos saberes locais no processo de ensino e aprendizagem, especificamente
pretende-se explicar a importancia da valorizacdo dos saberes locais no processo de ensino e
aprendizagem, identificar as causas da fraca integracdo dos conteudos dos saberes locais no processo de
ensino e aprendizagem e sugerir medidas para a valorizacdo dos saberes locais no processo de ensino e
aprendizagem. A perspectiva tedrico-metodolégica adoptada consistiu na abordagem qualitativa, com
caracter descritivo e exploratério. Para a andlise do objecto de pesquisa, o estudo privilegiou a pesquisa
bibliografica e documental que permitiram de forma importante a constru¢cdo de uma fundamentacéo
tedrica sobre o curriculo local e saberes locais em Mogambique. O estudo apurou que apesar de 0
curriculo centralmente definido em Mogambique deixar uma margem de 20% do tempo lectivo de cada
disciplina para a abordagem de contetdos ou saberes locais, parece haver, ainda, falta de articulagdo entre
a escola e a comunidade, aliada a fraca preparacdo dos professores para o tratamento de contetdos
localmente identificados pela comunidade como relevantes. A idealizac&o da integracdo dos saberes locais
no PEA, tem em vista o envolvimento da comunidade aonde se localiza a escola no sentido de, muito
préximo, acompanhar a educacdo dos seus educandos, e mais, contribuir com os seus saberes apoiando
também no processo de vinculagdo dos mesmos na escola.

Palavras-chave: Curriculo escolar, Saberes locais, Processo de ensino e aprendizagem.



INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a educacdo em Mocambique tem estado no centro de debates em todos
0s niveis da sociedade, uma vez que € vista como um factor essencial para o desenvolvimento da
nacao. Por isso, sdo tracadas mudancas politicas sociais, econdmicas e culturais que impdem
novos desafios para a educagdo no pais. Umas das mudancas é a introducao de novo curriculo do
Ensino Basico implementado em 2004, que pressupfe um conjunto de inovacdes e abre a
possibilidade de integrar os conteudos e as praticas locais nos programas do ensino, com

finalidade de reduzir a distancia entre a cultura da escola moderna e a cultura tradicional local.

E diante dessa perspectiva que se busca abordar neste trabalho sobre: “A valorizagio dos
saberes locais no processo de ensino e aprendizagem: caso da 62 classe da Escola Primaria
Completa de Napipine, 2015-2017.” O objectivo geral do estudo € analisar a valorizacdo dos
saberes locais no processo de ensino e aprendizagem. Como objectivos especificos pretende-se
explicar a importancia da valorizagdo dos saberes locais no processo de ensino e aprendizagem,
identificar as causas das dificuldades da integracdo contetdos dos saberes locais no processo de
ensino e aprendizagem e sugerir medidas para a valorizacdo dos saberes locais no processo de

ensino e aprendizagem.

O estudo dos saberes locais tem uma grande importancia na actualidade porque eles estao
ligados a cultura, ou seja, as tematicas especificas da vida quotidiana dos alunos. Pela sua
estreita ligacdo com a cultura estes devem ser resgatados para a escola com o intuito de

revitalizar a cultura e dinamizar o PEA ligando a escola com a comunidade.

A escolha deste tema tem duas perspectivas: cientifica e social. A primeira prende-se
com o facto de a escola estar virada para o reconhecimento da diversidade cultural, das culturas
locais e os saberes neles veiculados. Nesta razdo, articulada com a experiéncia da docéncia vé-se
uma necessidade de relacionar os saberes locais com os saberes curriculares para tornar a pratica
pedagdgica mais proxima do aluno. Na perspectiva social, o tema busca relacionar a sociedade e

escola, pois a escola é considerada como meio para a inclusdo sociocultural das criancas.

A escolha da 62 classe deve-se pelo facto de ser a primeira classe no Ensino Basico em
que os alunos iniciam a despertar de forma emocional a compreensdo de préaticas locais ou seja, é

a fase que a criancga sente pela primeira vez o impacto entre 0s ensinamentos morais que adquiriu

9



no seu ambiente familiar e cultural e os conhecimentos morais e civicos que lhe séo transmitidos
pela escola. Deve-se ainda por constituir a classe onde a docente-estagiaria esteve inserida no

acto das préaticas pedagogicas na disciplina de Educacéo Moral e Civica.

Apesar do curriculo do Ensino Basico introduzido em 2004, deixar uma margem de 20%
do tempo lectivo de cada disciplina para a abordagem dos saberes locais, parece haver, ainda,
falta de articulacdo entre a escola e a comunidade, aliada a fraca preparacao dos professores para
0 tratamento de contetdos localmente identificados pela comunidade. Este aspecto é
fundamentado pelas observacGes feitas aos professores do ensino primério, aquando da

realizacdo das praticas pedagogicas na Escola Primaria Completa de Napipine.

Com objectivo de analisar a valorizacdo dos saberes locais no processo de ensino e
aprendizagem na EPC de Napipine, colocamos as seguintes questdes de investigacéo:

1. Como séo valorizados os saberes locais no processo de ensino e aprendizagem na
Escola Primaria Completa de Napipine?

2. Que importancia tem a insercdo e sistematizacdo dos saberes locais no processo de
ensino e aprendizagem na EPC de Napipine?

3. Quais sédo as causas da fraca sistematizacdo dos saberes locais no processo de ensino
e aprendizagem na EPC de Napipine?

4. Que medidas devem ser desenvolvidas para a sistematizacdo dos contetidos locais no

processo de ensino e aprendizagem na EPC de Napipine?

A perspectiva tedrico-metodoldgica adoptada consistiu na abordagem qualitativa, com
caracter descritivo e exploratorio. Para a analise do objecto de pesquisa, 0 estudo privilegiou a
pesquisa bibliogréafica e documental que permitiram de forma importante a construcdo de uma

fundamentacéo tedrica sobre o curriculo local e saberes locais em Mogambique.

O presente estudo é composto por quatro (4) capitulos. O Capitulo | é da fundamentagéo
tedrica que se centra na discussdo da valorizagdo dos saberes locais, cujos eixos norteadores
orientam as escolhas de conceitos, principios e procedimentos de implementacéo desse curriculo.
O capitulo Il é da metodologia do estudo, onde descreve-se a estratégia metodoldgica utilizadas.
O capitulo 111 é da apresentacdo e andlise de dados. O capitulo IV apresenta-se a discussdo dos
resultados mediante os objectivos tracados neste estudo. Finalmente, apresenta-se as principais

conclusdes do estudo e recomendacoes.
10



CAPITULO |

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo busca-se reflectir sobre as concep¢des e fundamentacgdes tedricas do que
sdo o0s saberes locais e qual sua importancia no contexto das praticas curriculares das escolas. No
contexto actual, a escola precisa sustentar a pratica educativa pela insercéo e reconhecimento de
saberes localizados nela. Por conta disso este capitulo se propde, a partir de posicdes tedricas de
varios autores e, tendo como base as analises e estudos de José P. Castiano sobre o curriculo
local como espago social de coexisténcia de discursos e Guilherme Basilio na sua Dissertagdo de
Mestrado sobre Saberes Locais em Mogambique (2006), trazer a tona uma discussdo ampla e, ao
mesmo tempo, tdo particular sobre o objectivo de se estabelecer as relagcdes de dialogo entre os
saberes locais das comunidades e os saberes universais para o desenvolvimento da préatica

educativa no curriculo escolar.

1.1. Conceitos de curriculo local versus saberes locais

O curriculo local ¢ uma componente do curriculo nacional constituida por contetdos
definidos localmente como sendo relevantes para a integracdo dos alunos no processo de ensino

e aprendizagem.

Segundo Dgedge e Sabino (2016), o curriculo local € um processo de ensino-
aprendizagem que consiste numa intervencao educativa que elege o desenvolvimento pessoal e
social dos alunos como sua principal finalidade. Surge da necessidade de criar uma nova
identidade educativa que possa contribuir para modificar a consciéncia social do papel da escola
na formacdo do cidaddo util ao pais. Dai que responda aos desafios socioecondémicos da
sociedade a nivel local, uma vez que é notoria a necessidade de cada individuo contribuir para o

desenvolvimento da comunidade onde ele esta inserido.

O curriculo local é definido como uma componente do curriculo nacional correspondente
a 20% do total do tempo previsto para a leccionacdo de cada disciplina; esta componente é
constituida por conteudos definidos localmente como sendo relevantes para a integragdo da

crianga na sua comunidade (Castiano, 2005).

A nocdo dos saberes locais se focaliza em volta do &mbito etnogréfico, pois € uma

descricdo da cultura. E um termo que se centraliza na cultura tradicional nativa onde os saberes
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locais se enraizam. Esse tipo de discurso descreve como um determinado povo da sentido a sua

vida, como se relaciona e quais as prescricbes morais aceites.

Segundo Basilio (2006), os saberes locais sdo conteudos que podem ser inseridos na
escola, produzidos localmente. Estes sdo provenientes da realidade da zona onde a escola se
inscreve e sdo diferentes de regido para regido. Sdo considerados saberes locais porque se

prendem com o material de interesse local que emociona as criancas.

Mircea (2007) aborda os saberes locais como algo com significados verdadeiramente
aceites por uma determinada comunidade. Ainda este autor, salienta que os saberes locais,

empregam simbolos, ndo com finalidade de explicar os fendmenos naturais cientificamente, nem

de crer uma ideologia abstracta, mas com objectivo de estabelecer normas vélidas para a vida de

um grupo. Tem um sentido normativo pois define o valor dos factos conhecidos, orientando o

homem no seu procedimento com respeito aos seres e realidades superiores invisiveis aos outros
seres visiveis e as realidades que o circundam (Mircea, 2007, p. 136).

Em suma, os saberes locais sdo conhecimentos adquiridos dentro de uma comunidade
tradicional nativa, aqueles que passam de pai para o filho, de geracdo em geracdo e sao
aprendidos através de ritos, dancas, celebraces da makeya®, fabulas, mitos e adagias. Portanto,
embora se apresentem como histdria colocada nos primordios da criagdo, 0s saberes locais nao

tem em vista o passado, mas o presente dando os conhecimentos cientificos um sentido pleno.

Abordagem sobre os saberes locais ndo é totalmente uma coisa nova no sistema escolar.
O curriculo colonial ja previa a integracdo dos saberes locais. E a partir desta perspectiva, 0s
antropd6logos missionarios discursavam em volta dos saberes locais, das culturas locais e das
linguas locais. Porém, os objectivos e métodos pautavam-se no processo de evangelizacdo e
dominag&o portuguesa. A cultural local era tomada como uma questéo estratégica para converter
e assimilar os africanos. A intencdo era usar os saberes locais para realizar com facilidade o

processo de colonizagéo e de conversdo (Castiano, 2005).

Actualmente, retoma-se a questdo dos saberes locais ndo para instrumentaliza-los, mas
para encontrar 0 seu estatuto epistemoldgico e resgatar o seu significado intrinseco para a escola.
E por resgate que se pode afirmar que os saberes locais tm um corpo de verdades legitimas para

aprendizagem escolar.

! Ritual de homenagem de cariz espiritual que consiste em apresentar uma mensagem a uma entidade sobrenatural.
12



Os saberes locais descrevem como um determinado povo da sentido a sua vida e como se
relaciona. Geertz (1997) analisou varios fendbmenos culturais de diversos povos para mostrar que
os saberes locais se manifestam “através de uma série de formas simbolicas facilmente
observaveis, um repertério elaborado de designagdes” (p. 95). Segundo ele o0 mundo é um palco
onde os actores fazem as suas construgdes culturais. Essas construcfes caracterizam a maneira
como cada povo vive, convive e representam o universo dos saberes locais: os direitos
costumeiros, 0s mitos, as religides, as linguas, a agricultura, a arquitectura, a musica, as artes, a
literatura, artesanato, pintura, os fendmenos socioculturais, a economia, a imaginacao, a moral

comunidades e funcionam a luz da cultura local, portanto, do saber local.

Portanto, usa-se esse termo ndo se restringindo as formas de saberes nativos, mas
estendendo-se para todas as formas de saber que se produzem e se prendem nas comunidades. Os
saberes locais apreendem as formas como 0s grupos sociais locais produzem seus mundos,
constroem seus discursos, estruturam as regras que norteiam o seu comportamento e como dao
significados aos acontecimentos quotidianos. Trata-se de um processo que questiona sobre como
as localidades organizam e orientam suas vivencias, situando-se na historia e se tornando

historia.

Os saberes locais podem ser fundamentados em trés vertentes. A primeira com base em
Geertz (1997), que propde uma analise do saber local numa perspectiva socio antropolégica,
sustentando o reconhecimento do valor social e gnosioldgico da cultura local e como base do
saber local. O pressuposto dessa perspectiva é de que a cultura dinamiza a aprendizagem e a

escola pode socializa-la, pois os aspectos culturais interferem na estrutura cognitiva do aluno.

Nessa vertente o objectivo era identificar os aspectos relevantes da cultura local para que
pudesse ser sistematizada e transmitida. Isso impulsionou a interrogacdo do estatuto axiol6gico
da cultura vivida pela escola, e, com a emergéncia dos estudos culturais, os curriculos tenderam
a articular-se com o que estamos chamando de saberes locais. Esses emergiram em debates
actuais como forma de reconhecimento da existéncia de um contrato entre as culturas
(tradicional e moderna). Os estudos culturais ao operarem uma reversdo admitem partindo de um

ponto de referéncia, configurar um movimento das margens contra o centro.

Portanto, os saberes locais estdo ligados a cultura e a vida das pessoas; sdo a base do

meio humano vivido, sdo solidificados e materializados pelas comunidades para sua difusdo as
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geracOes vindouras. Assim, tais saberes se oferecem sob forma de cultura popular ordenada em
torno do prazer, do mito, de tabus, de crencas, de diversdo, de educacéo, de rituais e de seu modo
de sobrevivéncia. Nas localidades, eles se referem a habilidades, atitudes, experiéncias, valores e
modos de vida (Basilio, 2006). Por conta disso, fazer uma abordagem sobre os saberes locais é
reclamar seu estatuto histérico dentro das culturas, exigindo seu reconhecimento. Portanto a

escola tem o dever de referenciar o saber local, 0 saber quotidiano, pratico e sensitivo.

No nosso contexto, os saberes socio antropologicos evidenciar-se nos ensinamentos por
exemplo sobre cl&?, ceriménias tradicionais que visam valorizar os antepassados (limpeza de
campas, oracdes dos defuntos, etc), o papel da mulher na familia, ritos de iniciacdo, provérbios e
contos da cultura macua que permitem a moralidade, entre outros. No entanto, estes

ensinamentos potenciam os conhecimentos construidos em sala de aula.

A segunda vertente compde-se no campo filosofico. Boaventura Santos (1997), o qual faz
uma critica ao modelo de racionalidade cientifica que apenas pretendeu privilegiar a ciéncia em
detrimento dos fendmenos sociais, destaca que o conhecimento ndo se reduz a quantificacao,
mas também & compreensdo dos fendmenos sociais. O autor defendeu a criagdo de uma ciéncia
social que estudasse 0 comportamento humano e procurasse compreender os fenGmenos sociais a
partir das atitudes mentais e dos significados que os homens ddo as suas ac¢Oes, ele advoga a
emergéncia de outro paradigma que vai se interessar pelo saber dos sujeitos locais, pois as
ciéncias sociais ndo estdo procurando apenas a racionalidade universal, mas repercutem nas

contestacOes quotidianas da vida local.

Esse novo paradigma possibilitou uma reflexdo que defende que todo saber cientifico é
social, € local, é total, no sentido de que € produzido pelos sujeitos localizados numa cultura
vivida. Essa postura traz um novo horizonte que permite discutir as questdes de valor, da ética,
da compreensdo, dos grupos, do senso comum e do tema sobre saber local. E a escola, hoje,
precisa discutir o saber tendo como horizonte ndo sé a universalidade mas também a localidade.
Isso por que:

[...] o saber constitui-se em redor de temas que em dado momento sdo adaptados por
grupos sociais concretos como projectos de vida locais, seja para reconstruir a historia de
um lugar, manter um espaco verde, construir um computador adequado as necessidades

2 0 termo “cla” refere-se exclusivamente a grupos de descendéncia, compostos de todas as pessoas que em dltima
andlise tiveram a sua origem no mesmo ancestral ou ancestrais.
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locais, fazer baixar a taxa de mortalidade infantil, inventar um novo instrumento musical,
erradicar uma doenga, etc., etc. (Santos, 1997, p, 47).

Essa afirmacdo abre um novo horizonte para a possibilidade do saber local produzido
pelos grupos sociais articular-se ao saber universal, para que as culturas populares ndo fiquem
excluidas na producdo e veiculagdo do conhecimento. MacLaren (2001) destaca que “[...] os
educadores devem afirmar os conhecimentos sociopoliticos e os posicionamentos éticos locais
dos seus alunos e alunas, embora o conceito da totalidade néo seja abandonado completamente”
(p. 81). O autor critica a cultura homogeneizadora que sustenta a existéncia de uma narrativa

mestra, afirmando que esta precisa dialogar com as narrativas locais.

No contexto da vertente filosofica dos saberes locais no ensino basicos em Mogambique
evidenciamos 0s seguintes exemplos: ensinamento dos principais filésofos e seus pensamentos
educativos, da arte local e jogos que permitem a crianca a raciocinar e a reflectir, ensinamentos

de moralidade entre as criancas, entre outros aspectos.

A terceira vertente é a educacional. Nesta vertente os fundamentos sobre os saberes
locais sdo construidos com referéncia aos estudos curriculares, culturais introduzidos pela
sociologia do conhecimento. Com relacdo aos estudos curriculares toma-se como referéncia a
preocupacdo do INDE em introduzir o curriculo local. Esta preocupacdo tera sido fomentada e
alimentada pela Igreja que, primeiro traduziu o seu instrumento de fé (Biblia) em linguas locais e
luta pela dignidade humana exigindo que a escola priorizasse a questdo de valores. Por outro
lado, o INDE constatou que depois do Ensino Basico o aluno ndo estd preparado para responder
os desafios da vida e para resolver esta questdo propde a gestdo do saber fazer, saber conviver e
saber ser. Estes saberes pertencem a escala de saberes locais e precisam de uma fundamentacgéo

pedagbgica.

Cabe-nos ressaltar a importancia de integrar na componente educativa os ensinamentos
morais religiosos, que podem ser providos da biblia ou outros livros religiosos fidedignos, que
ensinam a crianca sobre a préatica da justica, amor a verdade, espirito de generosidade, deferéncia
para com 0s outros, serenidade nas dificuldades, prudéncia nas palavras, estima e veneracdo
pelos velhos, prestacdo de ajuda matua, desprendimento do coragdo perante as belezas efémeras
do Mundo, vanidade da formusura feminina, habitos de trabalhos, confianga em Deus nas
desgracas e esperanca na sua justi¢a incorruptivel, casamento com sociedade perfeita em que o

homem e a mulher se complementam mutuamente, o certo contra o incerto, economia doméstica,
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valor da experiéncia ou da pratica, gratiddo, intrepidez, conveniéncias da mansiddo, licbes da

morte.

Para além dos saberes anteriormente destacados, salientamos o0s ensinamentos religiosos
que permitam as criancas a saber evitar a preguica, a ganancia e ambicGes desmedidas, ao
orgulho e soberba, a fanfarronice, a intriga, ao roubo, a fornicacéao, a desconfianca, a avareza, aos

maus habitos, a negligéncia, a ingratiddo, a vergonha, a mentira, a maledicéncia e a inveja.

Contudo, a fundamentacdo dos saberes locais na vertente socio antropologica, filoséfica e
educacional permitem que a escola seja espaco de intercambio cultural. Neste sentido o curriculo
deve ser definido ndo apenas como uma questdo técnica, mas também social e cultural, que tende
adequar-se aos contextos locais, valorizando-se mais as necessidades bésicas de aprendizagem,

em que as politicas educacionais sejam definidas em funcdo das exigéncias das comunidades.

1.2. Categorias e tipos de saberes locais

A escola administra um conhecimento estruturado em disciplinas para responder aos
problemas duma determinada area e a comunidade serve-se dos saberes locais para resolver 0s
problemas do dia-a-dia. Os saberes locais estdo categorizados em areas, ou seja, estdo divididos

segundo as tipologias.

Segundo Basilio (2006), no contexto da categorizacdo dos saberes locais, dois autores
contemporaneos escrevem sobre a tipologia dos saberes que a educagdo deve oferecer no
processo de ensino e aprendizagem. Nessa categorizacdo destacamos 0s seguintes autores;
Jacques Delors (1996) e de Edgar Morin (2000).

Segundo Delors (1996), citado por Basilio (2006) existem quatro (4) tipos de saber
considerando-os como pilares fundamentais para educagdo, designadamente: “aprender a
conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a viver junto” ou “aprender a viver com os outros e
aprender a ser”. Por outro, Morin (2000), centrando-se no problema da complexidade, destaca
sete (7) saberes para a educacao. Os sete saberes necessarios para a educacao do futuro néo estdo
concentrados em nenhum programa escolar para 0 seu ensino, dos quais destaca-se: 0
conhecimento, o conhecimento pertinente, a identidade humana, a compreensdo humana, a

incerteza, a condicdo planetéria e a antropo-ética.
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Ainda Basilio (2006) ressalta que a grande preocupacdo dos autores referidos é
desenvolver a educacdo para vida e para 0 mundo de trabalho. Das tipologias apresentadas
interessa descrever a proposta feita por Delors (1996), que se refere a um programa de educagéo
para o futuro. Fazendo a caracteriza¢do dos saberes propostos por Dolors podemos destacar:

No 1° saber - “aprender a conhecer” — constitui para Delors um saber de caracter
cientifico. Este saber oferece ao aluno estrutura ldgica que lhe permite ler e interpretar o mundo.
Com este, 0 aluno lanca-se a descoberta. No 2° saber — “aprender a fazer” — este saber responde
as questdes de como se faz algo, portanto, € um saber pratico e esta ligado ao profissionalismo.
A preocupacdo € como o aluno aplica na pratica os conhecimentos adquiridos. No 3° saber —
“aprender a viver juntos” - constitui um dos pilares da educagéo exposto por Delors e responde
ao desafio colocado para as zonas urbanas e semi- urbanas onde os efeitos de globalizagéo se
fazem sentir com grande incidéncia. No 4° saber - “aprender a ser” - neste saber o aluno
desenvolve os juizos de valor para agir com prudéncia na sociedade. O aluno reconhece 0s

aspectos corporais, espirituais, estéticos e sensiveis (Delors, 1996, citado em Basilio, 2006).

Com base nos argumentos apresentados anteriormente é possivel fazer-se uma tipologia
de saberes locais. Os saberes que as comunidades administram comportam os modos de agir, de
comportar-se, de fazer trabalhos, de se relacionar com os transcendentais, de curar as doencas e
de resolver os problemas. Eles sdo agrupados, a semelhanca da tipologia delorsiana, em saber,
saber conviver, saber fazer, saber ser e saber metafisico. Este Gltimo se associa as crengas. Os

saberes categorizados fazem parte do capital cultural de grupos sociais.

Contudo, os saberes hoje plasmados como principios de competéncias a adquirir no
ensino basico estdo enquadrados nos diferentes programas de ensino, cuja finalidade remonta em

saber ser, saber estar e saber fazer.

1.3. Relagéo entre curriculo local e saber local

O curriculo local se materializa a partir do saber local. Isto quer dizer que num territdrio
concreto, 0s seus habitantes possuem um sistema de perceber e organizar as coisas, 0s eventos e
0s comportamentos, facto que demonstra que os conhecimentos tradicionais da populagéo sdo

considerados importantes para varios fins.
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Segundo Dgedge e Sabino (2016), o Homem tem sempre a necessidade de proceder a
recapitulacdo, conservacdo e transmissdo do acervo cultural de uma geracdo a outra e a
comunidade fornece seus saberes locais a escola. Este facto ocorre a partir do momento em que
existe uma inter-relagio escola-comunidade. E esta dltima que permite a aquisicio de
instrumentos educativos necessarios que podem possibilitar ao aluno, professor e aos membros
adultos da comunidade, integrarem-se num ambiente social que faga valorizar a difusdo dos
saberes, tanto locais como cientificos, atraves de metodologias que se caracterizam pela sua
sistematizacdo na construcdo de saberes por parte dos alunos e sua capacitacdo de ac¢do nas

situacOes concretas da vida.

O curriculo local permite conhecer o papel da sociedade no sistema de crencas e de
adaptacdo do Homem a determinados ambientes, enfatizando as categorias e conceitos

cognitivos utilizados pelos povos na area onde a escola se encontra localizada.

A relacdo entre o curriculo local e o saber local estd em que a comunh&o dos dois permite
criar um modelo de educacédo e de ensino-aprendizagem que origina o progresso da crianca em
tempo Util e necessario. Assim se assegura a criacdo de excelentes héabitos, de préticas, de
conhecimentos, agilidades gerais basicas para a integracdo social da crianca na comunidade,
permitindo que a crianca comece desde cedo a ser empreendedora, inovadora e a ver a escola

como um elemento integrador da sociedade (Dgedge & Sabino, 2016).

Como se pode ver, a relacdo com a comunidade permite ao aluno aperceber-se do papel
social, tecnoldgico e econdmico do meio onde vive. Assim, os alunos e a sociedade passam a ver
a escola como o lugar que promove o treino de habilidades especificas, assuncdo de
comportamentos, a valorizacdo de transformacGes e enriquecimento das perspectivas e
concepcdes individuais, a exploracdo de outros tipos de compreenséo da realidade envolvente e a

abertura e confronto a outros pontos de vista sob diferentes perspectivas.

Na perspectiva de Dgedge e Sabino (2016), o curriculo local cria a possibilidade de a
escola escolher o pessoal com formac&o social, o que permite dar também uma formacéo civica
aos alunos. Permite também desenvolver na crianga um certo numero de estados criticos, fisicos,
intelectuais e morais que a sociedade, em geral, e a comunidade, em particular, onde se insere a

escola, reclamam em funcdo da sua utilidade social.
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Em geral, a presenca da escola na comunidade produz transformacfes sem precedentes
na consciéncia da vida desta Gltima. A disciplina escolar torna-se num elemento regulador
intimamente ligado & formacgdo de um individuo com dominio de varios saberes, até entéo

desconhecidos pela comunidade.

Trindade et al, (1998) ressalta que a transformacéo do conhecimento em saber implica,
em primeiro lugar, que os sujeitos se libertem do que aprenderam de um modo implicito e
idiossincratico nas suas experiéncias quotidianas, para em seguida produzirem um esfor¢co no
sentido de se construir um quadro conceptual rigoroso que, gracas a utilizacdo de um
determinado conjunto de dispositivos metodoldgicos, lhes permita interagir, confrontar-se com
outros argumentos e diversas perspectivas e construir uma abordagem critica teoricamente
enquadrada da realidade, superando-se assim, as leituras provenientes das suas evidéncias e das
explicagdes imediatas subsequentes.

A cultura de uma regido contribui para que a sociedade fortaleca a individuacéo e a auto-
estima diante do outro, numa busca a partir de sua propria cultura. Embora Geertz (1997)
destaque ser necessario algo mais que o saber local, acrescenta que a nossa voz € apenas uma
entre muitas, mas que ela é a Unica que possuimos e que é preciso descobrir uma maneira de
fazer com que as varias manifestacdes desse saber se transformem em comentarios uma das

outras, uma iluminando o que a outra obscurece.

A escola, como espaco de producdo humana, de formacéo de valores e disseminadora de
novas maneiras de pensar e expressar conhecimentos acerca da comunidade e do mundo no qual
esta inserida, deve propor transformacgdes culturais, em que o global se junte ao local, o
tradicional se relacione ao moderno, e, por meio desse processo dialéctico, permitir e promover a
relacdo entre a cultura académica e a cultura que identifica os grupos sociais. Ghedin (2006)
confirma: “Nao h4 como pensar o nacional sem considerar o regional como cultura [...] nossa
identidade ¢ construida das caracteristicas regionais, pois € na pluralidade de nossa cultura que se

edifica a unidade nacional enquanto forma democratica” (p. 53).

Morin (2005) enfatiza que “o vinculo entre a unidade e a diversidade das culturas ¢
crucial. A cultura constitui a heranga social do ser humano; as culturas alimentam as identidades
individuais e sociais no que elas tém de mais especificos” (p. 64). Ele destaca que o curriculo

ndo pode abordar o encontro entre culturas, quando ndo responde com representatividade nem
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sequer a cultura na qual surge e a qual pretende servir, pois todo curriculo costuma ser uma visao

e uma seleccdo cultural.

Portanto, pensar essa realidade contextual e trazé-la para a estrutura curricular como
componente essencial de ensino, ajudardo a quebrar esse modelo que a sociedade hegemdnica
imp0e, representando um processo de mudanca nos procedimentos dos educadores e educandos
face a realidade local. Isso porque,

N&o basta criar um novo conhecimento, é preciso que alguém se reconheca nele. De nada
valerd inventar alternativas de realizagdo pessoal e colectiva, se elas ndo sdo apropriaveis
por aqueles a quem se destinam. Se [...] aspira a um conhecimento [...] local e articulavel

em rede com outros conhecimentos locais, a subjectividade que lhe faz jus deve ter
caracteristicas similares ou compativeis (Santos citado em Moreira, 2006, p. 24).

Portanto, é imprescindivel o curriculo evidenciar uma preocupacdo com o0s elementos
essenciais que identificam e caracterizam o mundo subjectivo de uma localidade. Segundo
Candau (2002) no mundo moderno, em que ha uma tensao entre o global e o local, o universal e
o particular, € um imperativo para escola, envolvida nesse contexto de diferentes forcas sociais,
politicas e culturais em jogo, repensar seu papel de transmissora, produtora e socializadora de

cultura.

Trata-se de perceber a escola como espaco sociocultural, construido no quotidiano das
praticas [...] criando dessa forma a possibilidade de pensar o processo educativo como sendo
heterogéneo, fruto da acgdo reciproca entre sujeitos e instituicdo, e capaz de reconhecer e
incorporar positivamente a diversidade no desenvolvimento dos alunos [...] (Dayrell citado em
Candau, 2002, p. 27).

Sdo essas e muitas outras questdes que inquietam no que se refere aos conhecimentos que
estdo sendo trabalhados e enfatizados na escola por meio do curriculo. Sacristan (1995) diz que
um curriculo planeado a partir de varios aspectos, admitindo as variagdes culturais, oferecera ao
aluno conteudos nos quais podem encontrar conexdes com seu capital cultural pessoal de
origem. Um curriculo ndo pode deixar rejeitadas ou relegadas a um segundo plano todas as
elaboracdes feitas pelas culturas, os significados elaborados pelos individuos, seus préprios
parametros culturais. Segundo o autor a cultura dominante nas salas de aula é a que corresponde
a visdo de determinados grupos sociais: nos conteidos escolares e nos textos aparece poucas
vezes a cultura popular, as subculturas dos jovens, as contribui¢fes das mulheres a sociedade, as

formas de vida rurais e de povos desfavorecidos.
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Isso porque a escola ndo opera no vazio: a cultura que ali se produz ndo cai em mentes
vazias, sem significados prévios. A seleccdo do curriculo quando se desliga da cultura extra-
escolar que rodeia o aluno que faz parte de sua historia real, coloca-lhes uma distancia entre o
que a escola transmite e o que vive fora dela. A escola seria um espago muito mais interessante e
significativo se acolhesse 0 conhecimento que os alunos trazem e que sdo resultados de sua
vivéncia. Ndo se quer com isso supervalorizar a cultura que o aluno traz em detrimento da
aquisicdo de outros saberes, mas sim possibilitar de se ter na sala de aula um espaco de
ressignificacdo de conhecimentos, de producdo de novos saberes, de problematizacdo dos

diferentes modos de compreender o mundo.

Garcia e Moreira (2003) afirmam que “[...] a sala de aula deveria ser um riquissimo
espaco de diferentes saberes que se cruzam, entrecruzam, entram em conflito, produzindo novas
possibilidades [...] e aumentando a compreensdo que cada um pode ter de si mesmo” (p. 13). E
enfatiza que a escola vive afirmando ser transmissora do conhecimento em seu sentido mais

amplo ou restrito, mas, na verdade, acaba por trabalhar com fragmentos.

Portanto, somente reformular conteddos, aumentar ou diminuir disciplinas e ementas,
tracar novos parametros, modificar metodologias ndo da conta da diversidade e das diferentes
realidades que constituem a escola. Santomé (2005) no seu artigo “As culturas negadas e
silenciadas no curriculo”, analisa de forma bastante pertinente aspectos referentes a essa questao.
O autor afirma que numa acgdo educativa que objectiva um trabalho de formacdo de pessoas
criticas, activas e solidarias € imprescindivel prestar atencdo prioritaria aos contetdos culturais

gue constituem os discursos na escola.

Na Optica de Santomé (2005) mesmo o professorado actual sendo fruto de exigéncias
meramente relacionadas a formulagcdo de objectivos e metodologias, ndo considerando sua
incumbéncia a seleccdo dos contetdos culturais, deve-se pensar que 0s conteddos, as tematicas
culturais singulares de uma localidade se referem ao conhecimento, destrezas e habilidades que
as pessoas usam para construir e interpretar a vida social e que expdem as vozes que sdo ausentes
na cultura escolar, como as culturas infantis e juvenis, a classe trabalhadora, o0 mundo das
pessoas pobres, o mundo rural, as vozes do terceiro mundo, etc. As quais ele descreve como
culturas negadas, as quais tém merecido pouca ou henhuma atencdo. Um professor, por exemplo,
gue rejeita ou ndo concede reconhecimento a cultura popular, as formas culturais da infancia,

como veiculo de comunicacdo de suas visdes da realidade, estd perdendo uma oportunidade
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maravilhosa de aproveitar os conteudos culturais e 0s interesses que essas pessoas possuem

como base da qual partir para o trabalho quotidiano nas salas de aula.

A cultura oficial dos curriculos e o tempo ocupado pela actividade educativa tem que
interromper o sentido académico dominante da cultura “curricularizada” para proporcionar um
espaco para o desfrutamento da cultura ludica. Esse desafio é tanto mais urgente quando se pensa
que dependemos de sua realizacdo para que importantes massas [...] ndo se alienem de um
sistema educacional que os escolariza progressivamente cada vez mais, sem, entretanto, ao
mesmo tempo construir um sentimento de envolvimento pessoal nas tarefas académicas nas

quais séo obrigados a se ocupar (Sacristan, 1995).

Assim sendo, as salas de aula ndo podem continuar sendo um lugar para a memorizacéo
de informacdes descontextualizadas. Abordar posicionamentos tedricos sobre a relevancia dos
conteddos culturais que produzem e sdo produzidos por uma realidade e um contexto em
particular, € compreender que a cultura, assim como é ao mesmo tempo, ilimitada, global e
extraterritorial, ela é profundamente local, singular e particular. N&o é possivel estar conformado
com um curriculo escolar que restrinja seus contetdos. E imprescindivel o curriculo evidenciar
uma preocupacdo com o0s elementos essenciais que identificam e caracterizam o mundo

subjectivo de uma localidade.

Quando se fala de singular, local, global e universal, precisamos estar conscientes que “a
extrema diversidade ndo deve mascarar a unidade, nem a unidade bésica mascarar a diversidade.
Ha unidade na diversidade e diversidade na unidade humana” (Morin, 2005, p. 65). O autor
acrescenta que somos semelhantes pela cultura e diferentes pelas culturas. Portanto, saberes,

conteudos, histdrias individuais e colectivas fazem parte de nossas vidas.

Falando especificamente sobre a cidade de Nampula e seus saberes culturais, os quais se
referem aos conhecimentos, saberes populares e cientificos, destrezas, habilidades, aptiddes, que
as pessoas langam mao para construir a até¢ “desconstruir” o mundo que faz parte, ndo se pode
admitir passivamente que as salas de aula continuem sendo um lugar para a memorizagdo de
informagdes descontextualizadas e inertes. E imprescindivel o estudante encontrar nos contetidos

escolares, a conexao com 0s aspectos culturais pessoais de origem.

Apple (2000, p. 69) destaca que “o curriculo ndo pode ser apresentado como objectivo.
Em vez disso, deve constantemente subjectivar a si proprio. Isto é, reconhecer suas proprias
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raizes™ na cultura, na histéria e nos interesses sociais a partir dos quais ele surge”. O autor
questiona sobre a ideia de um curriculo nacional, mas deixa claro que ndo se opde a este modelo
de curriculo, apenas contesta a forma de sua viabilizacdo. Ele destaca a importancia de nos
questionarmos sobre a padronizagdo de objectivos, metodologias, instrumentos de avaliacdo e
recursos didacticos nacionalmente estipulados e determinados, pois embora muitos desses
curriculos nacionais déem abertura aos estados e regides, a maioria dos profissionais da

educacdo termina por absorver tal e qual esta estabelecido.

H& um risco muito grande no estabelecimento de um curriculo homogéneo no dmbito
escolar, com determinacGes nacionais fechadas, podendo resultar a unificagdo de grupos, esses
na maioria, oprimidos, silenciados, excluidos por uma sociedade que quer homogeneizar a
cultura, os fatos, os interesses sociais, 0s gostos, os alunos, sob um padrdo Unico, os quais devem
ser ajustados com base num referencial uniforme e, muitas vezes, arbitrario. “Embora os
defensores de um curriculo nacional possam vé-lo como um meio de criar coesao social e para
dar a todos nos a capacidade de melhorar nossas escolas, medindo-as com critérios objectivos, os
efeitos serdo o oposto. Os critérios podem parecer objectivos, mas os resultados ndo o serédo,

dadas as diferencas existentes (Apple, 2000, p. 67).

Na imensa diversidade linguistica, religiosa, cultural, que compfe a constante
criatividade e o constante fluxo de saberes de um grupo, de um povo, faz-se necessaria também
uma proposta de contetdos curriculares baseados em uma pedagogia democrética que reconheca

os diferentes posicionamentos sociais e repertdrios culturais que se movimentam na sala de aula.

Quando falamos em cultura, diversidade, conte(dos com referencia as manifestacfes de
saberes especificamente na cidade de Nampula, um local em particular, esta-se analisando a
realidade por um angulo que se inclui enquanto sujeito actuante desta realidade, pois, ao
conceber cidade de Nampula como um espago rico em saberes peculiares e a0 mesmo tempo
diversos, com todos os conteudos culturais pelos quais constitui e é constituido enguanto
processo dinamico. E relevante que as instituicdes escolares estejam vinculadas com seus
contextos, para assim possibilitar ao aluno a compreenséo de suas realidades e a comprometer-se
com sua transformacao. Afinal os grupos sociais constroem o conhecimento que a escola veicula,
dependendo das politicas educacionais, € claro. Esses grupos ordenam discursos, fazem historias,

tém seus habitos e costumes, tém um determinado modo de se relacionar e de apresentar 0s
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discursos na comunidade, e esses discursos reflectem a realidade cultural que deve ser valorizada

e referenciada pela escola.

Moreira (2002) destaca necessario que se propicie uma maior compreensdo de como e em
que contexto social, um dado conhecimento surge e se difunde. Nesse sentido, vale examinar
como um determinado conceito foi proposto historicamente, por que se tornou ou néo aceito, por
que permaneceu ou foi substituido, que tipos de discussdes provocaram, de que forma promoveu
0 avango do conhecimento. O que se propde é que se evidenciem, no curriculo, a construcao
social e os rumos subsequentes dos conhecimentos, cujas raizes histéricas e culturais tendem a
ser usualmente esquecidas, o que faz com que costumem ser vistos como indiscutiveis, neutros,

universais, intemporais.

Trata-se, mais uma vez, de caminhar na contraméo do processo de transposicao didactica,
durante o qual usualmente se costumam eliminar os vestigios da construcédo historica dos saberes
locais. O principio que Moreira defende instiga a relacionar os contetdos curriculares as
experiéncias culturais dos alunos e a0 mundo concreto, pois cada cultura constitui-se através dos
saberes que nela se produzem. A escola, portanto, tem por incumbéncia escutar essa cultura

local.

1.4. Seleccdo e sistematizacdo dos conteudos dos saberes locais no Ensino Basico

A adequacéo da Educacgdo aos contextos locais foi um tema discutido na conferéncia de
Jomtein em 1990 e, registado no relatorio de “Educagdo para Todos” de Rosa Maria Torres
(2001). Segundo a autora, a adequacdo as necessidades locais foi anunciada como imperativo
para o desenvolvimento de cada pais e tal adequacdo passa pela flexibilizacdo do curriculo,
reiterando que a “flexibilidade e adaptabilidade aos contextos locais sdo um pardgrafo
obrigatério em quase todos os documentos internacionais [...] produzidos pelas agéncias que

patrocinaram a Educacdo para Todos” (Torres, 2001, p. 18).

Por conta disso houve grandes modificagBes nos principios educativos, nas estruturas de
ensino, por meio de legislagdes de educagdo, parametros curriculares, pois competia a cada pais,
estado, municipio, desenhar uma politica curricular, adaptar suas metas as condicGes e

necessidades proprias para incorporar os diferentes saberes produzidos nas diversas culturas.

Torres (2001) enfatiza que a melhoria da qualidade de educacdo ndo pode prescindir da

cultura autéctone e do seu valor na escola. A qualidade do ensino tem que ser abordada tendo-se
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em conta a diversidade cultural e as experiéncias dos alunos na sala de aula, pois, ao encarar a
escola como local de convivéncia das culturas, as politicas educativas serdo desenhadas em
funcdo da cultura local e universal. SO assim a escola reconstituira local publico e democrético
onde o aluno aprende a respeitar a diversidade e adquire o conhecimento e as habilidades para

viver uma democracia a partir daquilo que o cerca.

O processo de seleccdo dos contetidos/saberes locais no Ensino Basico em Mocambique
€ uma idealizacdo frustrada na maior parte das escolas, este facto justifica-se por varias razoes,
mesmo sendo do conhecimento de que cada escola deve prever, nos programas de ensino “uma
margem de tempo” para que se tratem conteudos locais relevantes para a inser¢do do aluno na

respectiva comunidade.

Segundo Castiano (2005) a seleccdo dos conteddos dos saberes locais devem ser
deduzidos sempre em conformidade com as aspiragdes das comunidades ou seja, devem propor
aquilo que consideram ser os conteudos de aprendizagem relevantes para que as criangas

aprendam na escola.

Para a seleccdo destes saberes, os professores devem ser solicitados para que no acto das
suas planificagdes, consultem, para além do programa centralmente definido, o manual do
professor e a brochura sobre o curriculo local, tendo em conta que, este ndo é uma disciplina a
parte, sendo um conjunto de conteddos determinados como sendo relevantes para a

aprendizagem, aplicaveis nas diferentes disciplinas do curriculo nacional.

Assim, o professor é agora obrigado a questionar e investigar no seio da comunidade para
preencher o tempo reservado para os contetdos locais. Contudo, a leccionacdo daqueles
conteddos mais complexos, que ndo sejam do seu dominio, devera recorrer a algumas pessoas
que detenham essas habilidades ou conhecimentos. Desta forma algumas pessoas das
comunidades (especialistas em determinadas areas), terdo a oportunidade de entrar em contacto

directo com os alunos na sala de aulas para transmitirem as suas habilidades e conhecimentos.

Outro facto destacado no estudo de Castiano (2005) relata sobre a sistematizacdo de
conteddos/saberes locais. Salienta que este processo tem vivido dificuldades, primeiro de ordem
de recolha, devido a fraca colaboragdo da comunidade, que exige incentivos, isto &, alguns

membros da comunidade apos realizarem certas actividades ligadas a recolha ou transmissdo de
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saberes locais exigem incentivos e que a ndo satisfacdo deste pedido afugenta os membros,

preferindo dedicar-se a outras actividades do seu dia-a-dia.

O processo de introducdo e sistematizacdo dos contetdos/saberes locais nas escolas, até
mesmo ZIP’s depara-se também com outras dificuldades que segundo Castiano (2005) devem

ser tomadas a sério para ndo perigar a propria intencéo de tornar a escola relevante.

Tais problemas prendem-se com o facto de muitos professores, apesar de varias
capacitacdes, queixarem-se de ainda ndo saber como recolher os conteudos locais das
comunidades. A nao formacdo especifica de professores capazes de recolher, harmonizar ou
sistematizar os contetidos locais da escola e da ZIP também contribui para este fracasso. Outra
razdo € a falta de cuidado com a comunidade, no que respeita a recolha dos saberes locais para
garantir a divulgagdo dos métodos de producdo, disseminacdo e definicdo dos mesmos. Outra
questdo que fracassa a sistematizacdo dos saberes locais nas nossas escolas prende-se com a
inquietacdo sobre a quem cabe o papel de validar os saberes recolhidos nas comunidades para a

escola.

Os objectivos educacionais estdo explicitamente determinados pelo MENED, INDE?® e
outros organismos ligados a gestdo da Educagdo. Contudo, e tomando em conta que as
comunidades também tracam o perfil do homem que gostariam de ter, é débvio que haja

necessidade de se estabelecer politicas mais claras sobre esta matéria.

A dificuldade que existe na aprovacdo e validacdo de conteudos recolhidos nas
comunidades, demonstra claramente que algo deve ser feito de modo a se esclarecer a instancia
que deve se ocupar por esta grande missdo de modo a evitar-se situacbes que acontecem um

pouco por todo o pais.

Segundo Basilio (2006), a escola enquanto instituicdo responsavel pela transmissdo dos
conhecimentos cientificos e todos os saberes praticos do quotidiano deve se aproximar aos
grupos sociais que convivem e produzem os saberes. Ela deve reconhecer os valores de cada

saber e legitimar os conhecimentos e saberes para a aprendizagem do aluno.

A interpretacdo do proprio curriculo local, ainda constitui um problema. Alguns

professores confundem o curriculo local com oficios. Esta interpretacdo é extensiva aos 20%

¥ Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educacéo
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reservados ao tratamento dos contetdos locais considerados relevantes, isto é, ha falta ou pouca

divulgacdo sobre como deve ser gerido este tempo.

1.5. Ainsercgdo dos contetidos locais no processo de ensino e aprendizagem

A escolha de conteudos locais tem merecido atencdo especial no PEA pois, pretende-se

que os referidos contetdos tenham relevancia e insercdo social, pedagdgica e cientifica.

De acordo com o INDE (2003) sendo curriculo local a componente do curriculo nacional,
correspondente a 20% do tempo lectivo previsto em cada disciplina escolar, deverdo o0s
intervenientes do PEA definir localmente os contetdos relevantes a comunidade onde a escola
esta inserida. Este pressuposto visa a formacdo integral da crianca, dotando-a de conhecimentos,
capacidades, atitudes e consciéncia de intervencdo positiva na sua comunidade.

No entanto, esta actividade ainda reconhece alguma fragilidade no concernente a
interpretacdo dos 20% do tempo lectivo e na selec¢do de contetdos relevantes, mas ha a salientar

que passos significativos ja foram dados nesta matéria.

Segundo Mapatse (2016) a questdo de curriculo local remete-nos a discussao sobre no¢do
do local, que na vertente acepcdo ndo se pode tomar apenas do ponto de vista geografico, mas o
local que compreende o0 espaco onde se situa a escola, comportando consigo toda uma gama de
vivéncias e anseios da comunidade em redor. E por isso que ela esta envolvida na seleccdo de
contetdos que se afiguram relevantes naquele contexto, podendo ser tanto local no sentido

restrito como alargado.

Uma vez percebida a questdo da dimensdo do local, a tarefa seguinte é efectivamente
criar condices para a recolha dos anseios dos locais de modo a constituir os contetdos de
aprendizagem. Segundo Mapatse (2016) este processo segue as seguintes etapas:

e Recolha de dados na comunidade

e Sistematizagéo;

e Atrticulacdo dos contetdos locais com os dos programas de ensino;

e Planificacdo a médio prazo das actividades sobre os contetidos locais;

e Elaboracdo de planos de aula de abordagem dos conteudos locais na sala de aulas.
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No primeiro aspecto sobre a recolha de dados na comunidade considera-se como sendo
uma fase crucial para o sucesso das actividades sobre o curriculo local pois € 0 momento em que
se faz uma incursdo a comunidade para a transformagdo dos objectivos sociais em metas
pedagogicas. A pergunta de base deve incorporar as perspectivas da comunidade em relacéo a

escola sobretudo daquilo que gostariam que as criangas aprendessem.

Este procedimento contribui para o reconhecimento e o alinhamento de contetudos
relevantes de acordo com a natureza e necessidades da comunidade, bem como o

dimensionamento das condic¢des requeridas para a sua concretizagéo.

A partir do reconhecimento dos anseios da comunidade em relacdo a escola €
estabelecida a ligacdo entre estas, um didlogo cultural flexivel na busca de consensos que devem

prevalecer para o bem da ciéncia e da comunidade.

Segundo Mapatse (2016) a ligacdo entre a escola e a comunidade € tdo vital e relevante,
pois atende para a superacdo da complexidade de interpretacdo e escolha dos padrdes de vida
pela dindamica que envolve o local e o global, o tradicional e o universal, chamando a aten¢édo
para acomodar as diferencas de forma positiva e com um olhar critico por parte dos alunos e
professores.

E importante discutir os mecanismos que condicionam a relacdo entre os conhecimentos
cientificos obtidos na escola e aqueles decorrentes do quotidiano social dos alunos, pois, deste
modo, o PEA podera alcancar a dimensdo cultural, universal e subjectiva, elementos

fundamentais no desenvolvimento integral da personalidade humana (Casali, 2001).

A insercdo de conteudos locais favorece a aproximacdo entre a escola e a comunidade na
perspectiva de que é na escola onde sdo desenvolvidos conhecimentos sistematizados que se
transformam em capacidades, habilidades e atitudes de actuacao e intervencao social por meio de

respostas e/ou solucdes para as imposi¢des do quotidiano.
De acordo com PARPA 11 (2006, p. 09):

A relagdo entre educacgdo e pobreza € significativa (...). a formacéo dos cidadaos
através de um sistema de educacdo de qualidade e para todos, orientado para a
resolugdo dos problemas, contribui directamente para o desenvolvimento
humano, aumentando as capacidades das populagfes, sobretudo as mais
desfavorecidas, de encontrar solu¢des para as suas preocupacoes.

28



Na perspectiva deste documento o apelo € que os contetdos locais devem merecer
atencdo especial no PEA nas nossas escolas e, particularmente, dar maior enfoque aqueles
relevantes para a formacéo integral dos alunos, para serem capazes de participar no progresso e
bem-estar da comunidade.

Ao inferir os aspectos relevantes para os alunos e talvez para a comunidade, no PEA, no
contexto do curriculo local, acredita-se que estes terdo mais oportunidades de acesso e
permanéncia na escola, ampliando o conhecimento e as perspectivas de desenvolvimento rapido

e superacdo das desigualdades sociais no Pais.

No entanto, os saberes locais permitem construir competéncias basicas ou transversais no
alunos, valorizando a perspectiva cultural, ou seja, a cultura autoctone, transmitida de
comunidades, de geracdo em geracdo, por isso, a sua integracdo no processo de ensino e

aprendizagem € crucial.

1.6. O papel do curriculo local/saberes locais no processo de ensino e aprendizagem

A sala de aula é o espaco onde se concretiza o curriculo e deve acontecer 0 processo
ensino-aprendizagem. Esse processo acontece ndo sé por meio da transferéncia de conteudos,
mas, também pela influéncia das diversas relacdes e interac¢cdes desse espaco escolar, na sala de
aula e na relacdo professor-aluno. Assim, a compreensao do significado de curriculo precisa estar
vinculada & complexa rede de saberes que fundamentam as diversas culturas, a fim de que o

professor repense suas acgées no contexto escolar.

O conceito de curriculo precisa ser ampliado e aprofundado, abandonando-se a
concepcao restrita e fragmentada que se refere apenas ao programa de conteudos previamente
estabelecido e estruturado e passando a ser visto como um instrumento de accdo politica que
retrata 0 conjunto de valores e interesses da sociedade, como também o tipo de educacéo e a
concepcao de sujeito que se tem. Freire (2005) descreve que a compreensédo do curriculo abarca a
vida mesma da escola, o que nela se faz ou ndo se faz, as relagdes entre todos e todas que fazem
a escola. Abarca a forca da ideologia e sua representacdo ndo sé enquanto ideias, mas como

préatica concreta.

Nesse mesmo contexto precisa-se repensar 0s saberes que sdo intrinsecos de cada povo

que vive sua histdria local e um novo significado deve ser dado no universo educacional. Os
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alunos, além do curriculo escolar formal, devem conhecer e compreender a realidade onde vivem
e onde serdo chamados a participar como cidadaos e como profissionais. O envolvimento mais
construtivo do cidaddo se d& na regido onde cresceu, na sua préopria cidade nivel e dos seus
entorno ao articular-se com pessoas que conhece directamente e instituicdes concretas que fazem

parte do seu quotidiano.

Portanto, ressignificar a pratica docente, no sentido de permear as ac¢des pedagogicas
relacionadas ao curriculo escolar, que se faz diariamente na escola, é indispensavel. Trata-se de
um acto de impelir as pessoas a atribuirem um novo significado ao pensar e ao actuar frente aos
acontecimentos do mundo, € um elemento chave para 0 processo criativo, pois elas podem
aprender a pensar de outro modo sobre as coisas, ver novos pontos de vista e levar outros

factores em consideracéo.
Para Sacristan (2000),

[...] o mais importante num processo de mudanga curricular ndo é um novo curriculo
materializado em papel, tabelas ou gréaficos. O curriculo ndo se traduz em uma realidade
pronta e tangivel, mas na aprendizagem permanente de seus agentes, que leva a um
aperfeicoamento continuo da accdo educativa. [...] a reforma a que aqui se propde seré
tanto mais eficaz quanto mais provocar os sistemas, escolas e professores para a reflexao,
analise, avaliacdo e revisdo de suas praticas, tendo em vista encontrar respostas cada vez
mais adequadas as necessidades de aprendizagem de nossos alunos (p. 140).

O pensamento de Sacristan (2005) é corroborado por sentido, Freire (2005) em sua obra
Pedagogia da Autonomia, o qual faz uma analise importante ao falar sobre os saberes necessarios
a accdo docente, entre eles, destaca que “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” . A
escola, o professor tem o dever de ndo sO respeitar os saberes dos educandos, os saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria, mas também discutir com os alunos a razdo de
ser desses saberes em relacdo ao ensino dos contedos. O autor questiona porque ndo aproveitar
a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para
discutir, por exemplo, a polui¢cdo dos riachos e os baixos niveis de vias das populacfes, 0s

residuos solidos domiciliares e os riscos que oferecem a saude das comunidades.

Ainda Freire (2003) indaga o porqué de ndo discutir com os alunos a realidade concreta a
que deva associar a disciplina, cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
¢ constante e que a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida. Por
que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos

alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes
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politicas e ideoldgicas de tal descaso dos dominantes com as areas pobres da cidade? O educador
ndo pode ser reacionariamente pragmatico, como se a escola ndo tivesse nada que ver com isso,

como se o dever da escola seja somente ensinar os conteddos, transferi-los aos alunos.

Fica evidente que as horas e anos que o aluno passa na escola aprendendo coisas que néo
contribuem de modo significativo para sua formacdo integral, acabam por se constituir como
algo mecanico e obrigatorio, apenas como uma via para se obter um diploma. Por isso ndo se
pode primar por uma concepcdo de curriculo que o restringe a contetdos, disciplinas, métodos,
objectivos, que compdem as actividades escolares. Ao contrario, deve-se conceber o curriculo
como accdo articulada e impulsionada por diversas relagdes sociais quotidianas no espago
escolar, como um campo que deve ser contestado e construido conjuntamente, como um espaco
de luta, de apreensdo de conhecimentos conscientemente elaborados, de respeito e valorizagéo as

identidades dos grupos.

A escola é um lugar de aprendizagem e convivéncia social que deve oferecer a quem a
ela acende, ndo apenas um espaco fisico e um espaco organizacional, mas também, e, sobretudo,
um espaco relacional, de convivéncia, cooperacdo e de resolucdo de conflitos. Assim, a escola
deve se configurar num espaco onde 0

[...] curriculo se tece com a carga de seus participantes, que trazem para cada accéo
pedagogica de sua cultura [...] e de outros quotidianos nos quais vive. E nessa grande rede
quotidiana, formada de multiplas redes de subjectividade, que cada um de nds tragamos
nossas histdrias de aluno/aluna e de professor/professora. O grande tapete que é o
curriculo de cada escola, também sabemos todos, nos enreda com os outros formando

tramas diferentes [...] de acordo com as relagdes culturais que mantemos [...] (Lopes,
2006, p. 02).

Portanto, os projectos curriculares, as ac¢Bes sociais comunitarias, as tematicas
curriculares das disciplinas formais, devem assumir importancia como elementos
imprescindiveis na gestdo escolar, permitindo, face aos alunos concretos e que possuem suas
vivéncias, rever concepcdes, organizar aprendizagens relacionadas aos saberes que constituem os
grupos de estudantes que convivem por quatro horas diarias no ambito escolar e que precisam
encontrar-se, reconhecer-se, tecer suas historias, seus comentarios, suas contestacfes e suas

sugestoes.

Por fim o curriculo deve ser pensado e praticado ndo apenas como uma planificagdo, mas

também como a pratica em que se estabelece o dialogo entre os agentes sociais, 0s técnicos, as
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familias, os professores e os alunos, uma vez que é determinado pelo contexto, conforme os

diversos protagonistas lhe ddo sentido.

1.7. O papel do professor na implementacéo do curriculo local no Ensino Bésico

O PEA do curriculo local no Ensino Basico apela, como se referiu anteriormente, ao
reconhecimento das potencialidades, perspectivas e ansiedades da comunidade em relacdo a

escola, instituicdo social na qual os objectivos sociais se transformam em pedagogicos.

E pois importante que a escola faca uma vigilancia permanente as mudancgas e
transformacdes sociais para que, de forma oportuna, possa adequa-las a realidade escolar em
forma de contetidos de ensino e, com certeza, realize a sua missdo social, renovando a sua

confianca pela comunidade (Mapatse, 2016).

Na realizacdo das aulas que inserem contetdos locais, todas as atencdes e intencdes do
professor estdo voltadas para o desenvolvimento de aptidGes intelectuais dos alunos de descricdo
e explicacdo do quotidiano social, politico, econdmico e ambiental local. A sua posicdo de

mediador do PEA sugere que oriente os alunos para uma atitude mais participativa.

O ensino de contetdos locais precisa de ser orientado para factos da paisagem do aluno,
aqueles que séo perceptiveis aos 6rgdos dos sentidos ou com recurso aos meios de ensino que
simulem essa realidade. A reducdo da distancia entre o concreto e o abstracto é o caminho certo
para a construcao e aplicacdo do conhecimento no quotidiano do aluno. “(...) o aluno adopta uma
atitude activa perante as paisagens, o que lhe torna as viagens mais instrutivas e agradaveis”

(Sporck & Tulippe, 1978, p. 30).

De acordo com Pierre-Astolfi (2002), o papel do professor como mediador do processo
de ensino e aprendizagem reflecte-se no triangulo didéctico que tem no centro a Didactica, no
vertice superior 0 saber e na base o aluno e o professor em estreita interaccdo, buscando

equilibrio entre si.

A imposicdo do saber é tdo importante para o professor como para o aluno e, a Didactica
como a arte de ensino, toma a responsabilidade do desenvolvimento do ensino, do saber, a partir
das sugestOes atras referidas. Cabe ao professor consciencializar-se sobre a importancia e

necessidade da transposicao didactica no PEA, que constitui a passagem do saber erudito para o
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saber ensinado que, no entanto, ndo é directa, mas impde a reconstrucdo especificamente do

“saber a ensinar” para alcangar a mediagao entre os dois.

Ainda, segundo Pierre-Astolfi (2002), a transposicdo didactica resume-se num
movimento dialéctico entre os saberes, no qual o erudito é aquele saber que é discutido e
construido no contexto cientifico “universitario”, caracterizado pela problematizacdo das

questdes de e para o ensino de modo a dar respostas que impulsionem esta actividade.

O saber ensinado refere-se aos conteudos escolares e insere-se nos objectivos politico-
sociais e educacionais, expressos a partir dos programas de ensino e manuais escolares,
aproximando os diferentes intervenientes do PEA. A sua concretiza¢do decorre na sala de aulas,
através da mediacdo do professor, com recurso aos métodos e meios de ensino devidamente

seleccionados.

A efectiva concretizagdo da dindmica entre o saber erudito e o saber escolar apela aos
professores para a postura de investigacdo que envolve a vigilancia do PEA, da comunidade/
sociedade de modo a aferir todas as transformacdes decorrentes e adequa-las a realidade escolar,
contribuindo para a renovagdo e inovacdo do saber para a satisfacdo das necessidades da
sociedade (Mapatse, 2016).

Este pressuposto realca a importancia da insercdo de conteddos locais no curriculo
escolar, pois é na escola onde se reflectem as ansiedades da sociedade e a sua traducdo em
objectivos escolares, que levam a producdo de conhecimentos para responder as perguntas do
quotidiano social.

Formar um individuo que seja capaz de reconhecer o que lhe rodeia e, a0 mesmo tempo
poder desenvolver progndsticos que sugerem a exploracdo racional e consciente das
potencialidades da sua comunidade é de facto uma tarefa nobre que o professor assume no

contexto do curriculo local no PEA.

Nesta perspectiva, e tendo em conta as regras da transposicdo didactica que evocam a
modernizacdo do saber escolar, os professores precisam de ser pesquisadores de modo a
aperceberem-se das transformacdes cientifico-técnicas, politico-sociais e educacionais e, por

conseguinte actualizarem periodicamente os conteudos escolares.
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A modernizacdo e renovacdo do saber ndo significam a substituicdo do velho pelo novo,
mas sim a sua ressignificacdo, pela articulacdo destes dois momentos, que se operam pela
aptiddo especifica de certos conteddos em gerar exercicios e actividades didacticas que
estimulem a davida e a curiosidade quanto & fungdo no contexto humano (Mapatse, 2016).

A superacdo das dificuldades de reconhecimento de nogbes e conceitos dos alunos passa
necessariamente pela orientacdo do caminho que interfere a assimilacdo, diminuindo a distancia
entre 0 que é e o que deve ser. E preciso viver algum tempo com o elemento novo, para

apreender todo o partido e ter clareza sobre 0 mesmo.

Para lograr estas regras e a consecucdo do curriculo local no Ensino Basico, o professor
deste nivel precisa de se preparar cientifica e didacticamente para a sua incursdo na comunidade,
onde ira desenvolver os contetdos locais relevantes e, mais tarde cruza-los com os cientificos,

para resultar em conteudos escolares que elevem a formacdo integral do aluno.

Deste modo e no exercicio da sua profissdo podera seguramente contribuir para
incrementar as relac@es entre o saber local e o saber universal, imprescindiveis para a evolugédo
do ensino a medida da evolucgdo da ciéncia ao servigo do desenvolvimento humano. O professor
é um pesquisador, pois 0 PEA requer a busca incessante de respostas didacticas e cientificas que

aclarem e enriquecem os procedimentos a ter em conta no exercicio das suas actividades.

1.8. Métodos de transmissdo dos saberes locais

Como ¢ o6bvio, as comunidades detém um conjunto de saberes que sdo transmitidos de
geracdo em geracdo, que abrangem uma variedade de actividades tanto a construcao, artesanato,
como agricultura e a caga. O que quer dizer que possuem um profundo conhecimento préatico dos
fendmenos naturais que se conjugam com o seu bem-estar. Mas este saber é tipicamente
empirico e sua transmissdo ndo € sistematica, isto €, os métodos usados para disseminacdo deste

saber ndo sdo programados, nem sistematizados.

Basilio (2006) salienta que embora o saber transmitidos nas comunidades ndo ser
sistematico, o saber empirico constitui a base para execucao e desenvolvimento das actividades
diarias das comunidades locais. Assim sendo, este conhecimento se adquire desde a infancia nas

actividades diarias e nos ritos de passagem. A fonte principal da transmissdo do saber veiculado

34



por essas comunidades, como se sublinhou, € a oralidade. Através da oralidade, os homens se

comunicam e transmitem seus saberes e resolvem os seus problemas.

Na transmissdo dos saberes que orientam a vida humana nas comunidades prioriza-se a
componente competéncia e pedagogia centralizada mais no transmissor. Na verdade nas
comunidades ocorre um processo de inculcacdo de conteidos as criangas acreditando-se que s6 0
adulto ou o especialista conhece e o valor do que transmite é incontestavel. Essa pedagogia ndo
acredita a implicacdo da crianca no processo de ensino e aprendizagem. Por isso é preciso tornar
sempre os saberes prévios significativos oferecendo a crianca real valor de que esta sendo

trabalhado pelas pessoas adultas.

Segundo Basilio (2006), os saberes locais ndo tém um método estruturado que possa
regular a pedagogia local como o saber escolar, contudo ha procedimentos eficazes para a sua
difusdo. A falta do método sistematico ndo retira aos educadores e aos educandos a possibilidade
de agirem com a rigorosidade ética na difusdo destes saberes. A fidelidade € necessaria porque, o
saber local pode ser, as vezes, programado, mas ndo sistematico. A transmissao do saber escolar
é programada e a do saber local, nalgumas vezes, acontece de forma espontanea na vida

quotidiana ou em eventos significativos da comunidade.

Embora se levante questdes sobre o modo como os saberes locais podem ser
disseminados no contexto escolar, visto que eles ndo tém um método estruturado que possa
regular a pedagogia local, como o saber escolar, ha procedimentos eficazes para a sua difusdo.
Essa falta de método sisteméatico ndo retira dos educadores e educandos a possibilidade de
agirem de modo sistematico e organizado na propagacdo desses saberes. Trata-se de explorar o
local para enriquecer os conteudos da aprendizagem que possam influenciar o desenvolvimento
do municipio, da regido e do pais. Ha varias alternativas, para tanto basta a escola se apropriar e
dar significado ao saber local, havendo em contacto com as localidades, por meio dos

educadores, para recolher e sistematizar esse saber local (Martins, 2010).

Em contrapartida as pessoas da comunidade disponibilizam os saberes a serem
potencializados pela escola. Enquanto instituicdo responsédvel pela transmissdo dos
conhecimentos cientificos e dos saberes praticos do quotidiano, a escola precisa se aproximar
dos grupos sociais que convivem e produzem os saberes, reconhecer os valores de cada saber e

legitimando os conhecimentos e saberes para aprendizagem do aluno.
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Os meétodos de disseminacdo dos saberes locais que se baseiam na oralidade tendem a
ser, progressivamente, suplantados pela escrita e outros meios. A comunidade comecou a
credenciar também os especialistas modernos, como, por exemplo, professores, técnicos, etc.,
que desempenhavam um papel cada vez mais crucial na producéo e disseminagdo do saber, em
detrimento dos sabios locais tidos como detentores de conhecimentos e competéncias

especializadas a nivel local (Basilio, 2006).

A oralidade ¢ meio pelo qual os grupos humanos usam para comunicar as suas
experiéncias e conhecimentos. Ela € um meio mais predominante para as sociedades tradicionais
que ainda ndo desenvolveram a escrita. A difusdo das informac6es nas sociedades tradicionais é
feita em pequenas concentracdes familiares organizadas pelos mais velhos. Esta forma de

difundir o saber enquadra-se na pedagogia vertical (Basilio, 2006).

Os saberes cientificos e ndo cientificos sdo disseminados por meios modernos,
tecnicamente avancados. Isto €, sdo difundidos pela escrita (livros, revistas, documentos, cartas,
leis escritas), ademais pela internet. Neste sentido, a escola e a comunidade actuam como fonte
de disseminacdo dos saberes (moderno e tradicional) e das culturas procurando manter as
tradicOes e identidades locais (Basilio, 2006).

N&o obstante, o Sistema Nacional de Educacdo recomenda a utilizacdo dos outros meios
quotidianos para que a pratica pedagogica aconteca sem sobressaltos na sala de aula. Contudo, o
conhecimento prévio dos alunos cumpre um papel fundamental nos processos de aprendizagem e

para tal é necessario definir uma pedagogia que se centre na cultura dos alunos.
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CAPITULO 11
METODOLOGIA DO ESTUDO

Neste capitulo descreve-se a estratégia metodoldgica utilizada, o procedimento de
administracdo dos instrumentos de recolha de dados, o tipo de amostragem e analise, definimos
0s métodos e as técnicas seleccionadas para o estudo, e ainda apresenta-se, as consideracoes
éticas e as caracteristicas do local da investigacdo. A escolha da metodologia € um acto decisivo
para a obtencdo de respostas adequadas as nossas preocupacdes, formulacbes, questdes de
investigacdo e objectivos, na medida em que é a partir desta que se definem as linhas de

orientacdo, os métodos e 0s procedimentos a considerar na investigacdo (Sampieri et al, 1997).

2.1. Tipo de pesquisa

A metodologia empregada neste estudo é qualitativa, utilizando como estratégia o estudo
de caso, dado que busca-se investigar a valorizacdo dos saberes locais no PEA na EPC de
Napipine. Essa metodologia nos interessou mais pelo todo processo da pesquisa privilegiando
assim a interpretacdo e o significado. De acordo com Zanelli (2002), a pesquisa qualitativa é
caracterizada pela utilizacdo de métodos de colecta e fontes variadas, bem como pelo registo

minucioso da colecta, organizacao e interpretacdo dos dados.

A escolha da abordagem qualitativa imp6s-se por varias razdes, sendo uma delas a
complexidade humana. Para Richardson (2008), a abordagem qualitativa justifica-se, por ser
uma forma adequada para “entender a natureza de um fenémeno social, permite estudar coisas
em seu ambiente natural, tentando dar sentido ou interpretar os fendmenos, segundo o

significado que as pessoas lhe atribuem™ (p. 162).

Quanto aos objectivos, a pesquisa € exploratdria, tendo como ponto de partida uma
estratégia de estudo do tipo descritivo uma vez que, visa-se compreender um fendmeno da
realidade actual e determinar como e com que critérios os professores sistematizam os conteidos

dos saberes locais (Bogdan e Biklen, 1992).

O estudo alia-se na componente descritiva porque segundo Moretti (2008), “visa
descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relacbes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de colecta de dados:

questionario e observacao sistematica. Assume, em geral, a forma de levantamento” (p. 14).
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Na optica de Gil (2002), “as pesquisas descritivas t€ém como objectivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (p. 42). Na linha de pensamento de Bisquerra
(1989), a investigacdo descritiva tem como objectivo descrever determinado fenémeno, ou seja,
“descrever o que ¢é. Compreende a descricdo, analise e interpretacdo das condi¢cfes existentes no

momento” (p. 31).

Assim, pretendeu-se com esta pesquisa analisar como estdo sendo valorizados os saberes
locais no processo de ensino e aprendizagem, partindo da compreensdo das causas da fraca
sistematizacdo dos contetudos dos saberes locais no PEA e dimensionando possiveis medidas

para a solucdo desse problema especifico desencadeado na EPC de Napipine.

Quanto aos procedimentos trata-se de estudo de caso que segundo Gil (2002), o estudo de
caso € uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias sociais. Consiste no
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objectos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento. Neste sentido, a proponente do trabalho, ao desenvolver a sua pesquisa
procurou aprofundar fazendo anélise das informagdes dadas pelos sujeitos da pesquisa.

2.2. Técnicas de recolha de dados

De acordo com Bello (2004), “instrumentos de colecta de dados tém sido materiais
utilizados pelo pesquisador para colher dados para a pesquisa” (p. 49). O mesmo sustenta quatro
técnicas de colecta de dados: observacdo, entrevista e inquérito ou questionario. Diante desta
perspectiva a observacdo foi do tipo ndo participante, a entrevista foi semi-estruturada e o

questionario foi aberto.

2.2.1. Observacao

Segundo Marconi e Lakatos (2005), a observagdo é uma técnica de colecta de dados para
conseguir obter informacdes. Esta, para além de consistir em ver e ouvir, examina factos que se
deseja estudar. E, portanto, uma percepcdo atenta, racional, planificada e sistematica dos
fenomenos relacionadas com o0s objectivos de investigacdo das suas condi¢Oes naturais,

habituais, sem os provocar, para oferecer uma explicacdo cientifica da sua natureza.

A observagédo pode ser participante e ndo participante. Nesta pesquisa privilegiou-se a

observacgdo ndo participante. Assim, usou-se esta técnica com objectivo de assistir as aulas dadas
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pelos professores na disciplina de Educacdo Moral e Civica na 6 classe da Escola Primaria

Completa de Napipine.

2.2.2. Entrevista

Sendo a entrevista® uma técnica relevante na investigacdo de tipo descritivo, optou-se
pela modalidade exploratéria com uma abordagem semi-directiva, pois considerou-se portadora
de maior coeréncia relativamente aos objectivos tragados para este estudo, uma vez que, permite
que o entrevistado tenha alguma liberdade para desenvolver as respostas segundo a direcgéo que
considere adequada, explorando, de uma forma flexivel e aprofundada, os aspectos que considere

mais relevantes (Quivy e Campenhoudt, 2008).

Desta forma, em que é permitida ao entrevistado uma certa liberdade nas respostas sem
que saia do tema proposto, enveredando por assuntos diferentes (Sousa, 2005), 0 primeiro passo

foi a criagdo do guido da entrevista, onde foram delimitados questdes em categorias.

As entrevistas semi-directivas foram aplicadas a partir de um pequeno nimero de
perguntas para facilitar a sistematizacdo e codificacdo (Rizzini et al., 1999). Com esta técnica
permitiu analisar como sdo integrados e sistematizados os conteudos de saberes locais no
processo de ensino e aprendizagem. E de salientar que a entrevista foi submetida a 6 pessoas dos

quais 4 professores, 1 dirigentes da escola e 1 pai e encarregado de educacao.

Durante 0 processo das entrevistas estabeleceu-se, sempre que possivel, uma relacao
pessoal entre o0 entrevistador e o entrevistado, levando a este um maior envolvimento na
conversa e na elaboracdo das respostas. Pelo que, sempre que algum dos entrevistados se afastou
dos objectivos tracados ou sentiu a necessidade de colocar novas questbes, foi feito um

reencaminhamento da entrevista (Quivy e Campenhoudt, 2008).

2.2.4. Consulta bibliografica e documental

Segundo Bardin (2008) salienta que a colecta documental, apresenta o objectivo de
consulta e armazenamento na forma variavel e a facilitacdo de acesso as informagdes ao
observador de modo que este obtenha 0 maximo de dados, com o maximo de pertinéncia, e

constitui como uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos.

* A entrevista consiste numa conversacdo intencional e é utilizada quando existem j& poucas situacdes a serem
observadas ou quantificadas, e ainda quando se deseja aprofundar uma questo.
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Partindo dessa perspectiva a pesquisa bibliografica e documental serviram como base
para a realizacdo deste estudo, dado que foi recorrido a livros, artigos, dissertacdes que abordam
sobre o tema para focalizar o enquadramento tedrico da pesquisa. E de salientar que constituiram
como documentos bésicos deste estudo: Plano Curricular do Ensino Bésico, Regulamento Geral

do Ensino Basico, PARPA Il e Planos Tematicos do Ensino Basico.

2.3. Modelo de analise de dados

Para o tratamento da informacéo foi realizada a anélise de contetido, que segundo Bardin
(2008) constitui um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores
que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de produgdo ou recepcao

dessas mensagens.

Percebe-se nas ideias do autor que uma importante finalidade da analise de contetdo é
produzir inferéncias, pressupondo comparacdes dos dados obtidos mediante os discursos que tem
significados explicitos ou ndo nas unidades de contexto, trata-se, pois de recusar a evidéncia do
saber subjectivo, excluindo a intuicdo em proveito do construido, dizendo ndo a leitura simples
do real (Bardin, 2008).

Laville e Dionne (1999, p. 214) salientam que “depois de organizado o material ¢ preciso
empreender um estudo minucioso de seu contetdo, das palavras e frases que o compdem,
procurar-lhes o sentido, captar-lhes as intengdes, comparar, avaliar, descartar o acessorio,
reconhecer o essencial e selecciona-lo em torno das ideias principais [...]”. Essa analise apoia-se
na técnica de categorizacdo, que consiste na classificacdo de elementos que formam um
conjunto, através da diferenciacdo e reagrupamento de acordo com a analogia e critérios

previamente definidos, 0s objectivos e interesses da pesquisa (Barros & Lehfeld, 1986).

2.4. Sujeitos da pesquisa

O estudo foi realizado na Escola Primaria Completa de Napipine, na cidade de Nampula.
Assim, 0 universo corresponde ao numero total do pessoal de professores, alunos, pais e
encarregados de educacdo e a direc¢do da escola envolvidos na 62 classe que totaliza cerca de

650 pessoas.
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Assim, os sujeitos da investigacdo foi de 6 pessoas, dos quais 4 professores, 1 Director
Adjunto Pedagdgico e 1 pais e encarregados de educacdo. Salienta-se que este estudo privilegiou
a amostra de tipo ndo probabilistica (seleccionados tendo como base o critério de escolha

intencional), mas concretamente a amostragem de casos tipicos.

2.5. Considerac0es éticas da investigacéo

Sobre a ética de investigagdo, Vilelas (2009, p. 372) defende que o “investigador tem de
proteger o investigado contra inconvenientes susceptiveis de lhe fazer mal ou prejudicar”.
Adianta ainda que “investigar ¢ necessario, mas € preciso ter cuidado para nao interferir no

direito e na dignidade das pessoas”.

Neste contexto, foi assumido nesta pesquisa 0 compromisso de manter uma postura ética
face as observacBGes e ao material colectado a partir das entrevistas e da observacdo, com o
cuidado de ndo revelar informagfes que apresentassem algum tipo de constrangimento para 0s

sujeitos da pesquisa, ou para a escola envolvida.

Inicialmente, a cada entrevistado foi-lhe atribuido um codigo, estabelecido de acordo
com a numeracdo de cada entrevista. Assim, 0s entrevistados serdo codificados sucessivamente
por P1, P2, P3 e P4 referente aos professores e PEE ao Pai e Encarregado de Educacdo e DAP

referente ao Director Adjunto Pedagdgico, sem mencionar 0s proprios nomes.

2.6. Caracterizacao do local de pesquisa

O estudo decorreu numa das escolas localizada na cidade de Nampula. A cidade de
Nampula ou Municipio de Nampula constitui a terceira maior cidade de Mocambique, é a capital
da provincia de Nampula. Em 1956 a 22 de Agosto foi elevada a categoria de cidade. A cidade é
administrativamente dirigida por um governo local eleito. E formada por 6 postos
administrativos, nomeadamente Central, Muatala, Muhala, Namicopo, Napipine e Natikiri que

englobam 18 bairros (Araujo, 2005).

A Escola Primaria Completa de Napipine localiza-se no Posto Administrativo Municipal
de Napipine, bairro do mesmo nome. A Norte limita-se com as habitagdes da comunidade local,
Sul - Universidade Pedagdgica, e Igreja da Paroquia de Sdo Pedro de Napipine, a Este — Centro
de Salde de Napipine e a Oeste — Residéncia do Padres da Igreja de Sdo Pedro. O nome da

escola deve-se a um rio que passa na mesma regiao.
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A escola foi fundada no ano de 1948, com o nome oficial de Escola Missionaria de S&o
Pedro, onde na altura estudavam apenas os filhos dos assimilados, cujos niveis leccionados eram
baixos, apenas para saber ler e escrever com os brancos. Em 1957 a escola foi elevada como
Centro de Formacao de Professores de 42 classe + 4 anos.

Actualmente a escola lecciona da 12 a 72 classes, integrando assim todos os ciclos do
Ensino Primario. A escola possui (4) blocos com um total de 18 salas de aulas, todas as elas com
carteiras para todos os alunos, um bloco administrativo com o gabinete da Directora Adjunta da
Escola (3) trés sanitarios para professores, um Centro de Recursos da ZIP onde funciona o
Gabinete do Director/Coordenador, gabinete do Chefe de Secretaria, uma biblioteca, a secretaria

da escola, casas de banho, centro social e uma casa para professores.

Segundo os dados obtidos na Escola, a EPC de Napipine conta com um efectivo de 92
professores dos quais 20 sdo homens e 78 sdao mulheres. A EPC de Napipine, durante o ano
lectivo de 2017, contou com um efectivo de 5382 alunos, sendo 2486 homens e 2896 mulheres
distribuidos em 1° ciclo (1% e 22 classe) com 1723 alunos, sendo 767 homens e 956 mulheres
distribuidos em 22 turmas com 22 professores; no 2° ciclo (3 a 52 classe) com 2204, sendo 1048
homens e 1156 mulheres, distribuidos em 23 turmas e assistidos pelo igual ndmero de
professores; no 3° ciclo (62 e 72 classe) com 1455 alunos, sendo no curso diurno com 1393 e dos
quais 622 homens e 771 mulheres e assistidos por 38 professores e no curso nocturno com 62
alunos, dos quais 49 homens e 13 mulheres, assistidos por 2 professores.

A EPC de Napipine lecciona em quatro turnos. O 1° turno é das 6:30h de entrada as 9:55h
de saida e no 2° turno e das 10:00h as 12:55 e o terceiro turno € das 13:00h as 16:45h como
mostra a tabela seguinte. Salientar que o horario do pessoal administrativo cumpre com o horario

Unico das 7:30h de entrada as 15:30h de saida, excepto os guardas e os auxiliares de limpeza.

Fazendo andlise do cumprimento da carga horaria dos turnos, diariamente cumpre-se em
média 6 horas. Dependendo da disciplina escolar existem docentes que apresentam 20 tempos
semanais. De acordo com a carga horaria dos professores observados, nas duas turmas da 62
classe, leccionavam a Educacdo Moral e Civica em 2 tempos semanais, dos quais o P1 foi
assistido na turma 9 que leccionava nas 22 e 62 feira e 0 P4 na turma 10 que leccionava nas 42 e 62
feiras, respectivamente, totalizando assim, 22 tempos trimestrais, tendo em conta que a

planificagdo trimestral era de 14 tempos. Assim, terminamos este capitulo.
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CAPITULO 111

APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Neste capitulo faz-se a apresentacdo e, em simultaneo analisa-se e interpreta-se os dados obtidos

das técnicas de entrevistas realizadas aos sujeitos da pesquisa (director adjunto pedagogico,

professores e pais encarregados de educacdo) na EPC de Napipine, de forma integrada ao

problema do estudo e das questdes hipotéticas da investigacao, aliado aos objectivos.

3.1. Percepcéao dos entrevistados sobre curriculo local e saberes locais

e Curriculo local

Com objectivo de analisar sobre a valorizagdo dos saberes locais no processo de ensino e

aprendizagem, primeiramente foi colocada a questdo que visa compreender a percepcdo dos

sujeitos da pesquisa relacionado ao curriculo local e saberes locais. Nessa perspectiva colocou-se

a seguinte questdo: Na sua opinido o que entendes por curriculo local? Em resposta a questdo

sistematizou-se as informagdes dadas no seguinte quadro:

Quadro 1: Respostas dos entrevistados sobre o conceito de curriculo local

Entrevistado

Respostas

P1

Curriculo local é o conjunto de contetdos determinados como sendo
relevantes para aprendizagem, aplicaveis nas diferentes disciplinas do
curriculo nacional.

P2

Entende-se curriculo local o complemento do curriculo oficial nacional,
definido centralmente, incorporando matérias diversas de vida ou de
interesse da comunidade local nas mais variadas disciplinas contempladas
no plano de estudos.

P3

O curriculo local ¢ uma componente do curriculo nacional constituida por
conteudos definidos localmente como sendo relevantes para a integracéo da
crianga.

P4

No meu entender, curriculo local séo os contetdos que sdo elaborados nas
comunidades locais para os professores transmitirem para os alunos, de
forma escrita, falada.

DAP

Entendo o curriculo local como uma organizacdo de contetdos locais a
serem trabalhados com os alunos e que dentro desse contexto seja vista a
realidade do aluno, o meio em que ele vive.

PEE

Na minha opinido curriculo locais sdo conhecimentos transmitidos na
escola que resultam da vivencia das habilidades, atitudes dos proprios
alunos nas comunidades onde estéo inseridos.

Fonte: Adaptada pela autora, 2018.
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A partir das exposicOes dadas pelos entrevistados, analisamos que o Pl define-se
curriculo local numa perspectiva de objectividade em que salienta o curriculo local como uma
componente que traz vantagem para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos a partir dos

ensinamentos das praticas locais vivenciadas pelos alunos.

As perspectivas do P2 e P3 apresentam uma concordancia entre ambas pois enfatizam a
elaboracdo do curriculo local como uma componente do curriculo nacional em que ha acréscimo
dos contetdos locais das diferentes comunidades onde o processo de ensino e aprendizagem esta

sendo desenvolvida.

Na afirmacdo do P4 destaca o curriculo local como um conjunto de contetdos locais
transmitidos pelos professores aos seus alunos, cuja relevancia consta dos saberes das
comunidades. Esta mesma perspectiva é corroborada pelo DAP e pelo PEE, pois para estes o

curriculo local se desenrola pela transmissdo de conhecimentos locais aos mais novos, os alunos.

Baseando-se nas diferentes abordagens dos entrevistados constata-se nas suas declaracfes
a maior atencdo a realidade do aluno ou ao papel activo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem. Dada pela compreensdo do curriculo local como componente que trata e integra
o0s conteddos relevantes para a aprendizagem local, mostra-se em meio a compreensdes diversas
do que vem a ser essa realidade no curriculo, destacada pela relevancia dos contelddos

curriculares estarem em concordancia da realidade do aluno.

e Saberes locais

Na mesma perspectiva da questdo anterior pretendeu-se ainda compreender a percep¢do dos
entrevistados sobre o conceito dos saberes locais. Da qual colocou-se a seguinte questdo: Que
concepgao apresenta sobre saberes locais? Diante desta questdo algumas declaragdes dos

entrevistados foram coincidentes em alguns pontos.
De acordo com P1, P2 e DAP sistematizamos a suas informacdes pelo seguinte conceito:

Os saberes locais sdo um conjunto de conhecimentos, praticas, atitudes, habilidades e
experiéncias que se transmitem e se comungam num determinado grupo humano. Esses
conhecimentos sdo constituidos de habitos, costumes, modos de ser, historias locais, que
formam uma cultura. Portanto, constituem conteldos contextualizados na vida
comunitaria e quotidiana das pessoas em suas relacGes locais e concretas.
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Na mesma perspectiva 0 P3 e P4 destacaram na sua unanimidade nas seguintes
afirmacoes:

Os saberes locais sdo aqueles que respondem a realidade vivenciada pelos alunos no seu

dia-a-dia; agqueles que se juntam com os conhecimentos da escola e sdo apreendidos a

partir das experiencias dos alunos como, por exemplo, olaria, pesca, agricultura, pecuéria,

comércio, danga e cantos, construcdo de casas, artesanato, histérias dos chefes locais,
entre outros saberes.

Na perspectiva do PEE destacou que saberes locais constituem conteudos que podem ser
integrados nas escolas, produzidos das comunidades locais. Estes sdo provenientes da realidade
da zona a onde a escola se encontra instalada e sdo diferentes de regido para regido. Considera
ainda o PEE que sdo saberes locais porque se prendem com o material de interesse local que

emociona as criangas no processo de ensino e aprendizagem.

Analisando as declaracbes dadas pelos entrevistados encontramos todas elas
relacionadas, dado que consideram os saberes locais 0s conteldos que dizem respeito a vida
quotidiana dos alunos nas suas circunscrigdes culturais, sociais, econémicas e politicas. Eles
integram-se em quatro categorias: saber fazer, saber ser, saber e saber conviver ou estar. A escola
integra tais saberes com finalidade de preparar os alunos para que possam responder os desafios

actuais da sua circunscri¢éo local e nacional.

3.2. Seleccéo e sistematizacado dos saberes locais na EPC de Napipine

A seleccdo dos saberes locais normalmente é precedida de um conjunto de processo que
estdo aliados ao curriculo local. Normalmente, o INDE estabelece que para a seleccdo dos
conteddos dos saberes locais, os professores devem ser solicitados para que no acto das suas
planificacbes, consultem, para além do programa centralmente definido, o manual do professor e
a brochura sobre o curriculo local, tendo em conta que, este ndo é uma disciplina a parte, sendo
um conjunto de conteudos determinados como sendo relevantes para a aprendizagem, aplicaveis

nas diferentes disciplinas do curriculo nacional.

N&o obstante, com objectivo de compreender como estdo sendo organizados e
seleccionados os contetdos curriculares dos saberes locais pelos professores sobretudo na
disciplina de Educacdo Moral e Civica por meio da proposta curricular e do plano de ensino foi

colocada a seguinte questdo aos entrevistados: Como sdo organizados/seleccionados os
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conteddos dos saberes locais na sua escola? Em resposta a esta questdo sistematizou-se as

seguintes verbalizacdes dos entrevistados:

Quadro 2: Respostas dos entrevistados sobre a organizacdo e selec¢do dos saberes locais

Entrevistado Respostas

Normalmente, a seleccdo dos contetidos do curriculo local deviam ser feitas a partir
das propostas dadas pelas comunidades e nés como professores integramos nos
P1 programas do ensino e depois nos planos de aula. Mas este processo ndo tem tido
efeito, somente cada professor procura mecanismos de como acordar os conteidos
segundo a sua dindmica.

E dificil dizer como sdo seleccionados, porque este processo poucas vezes faz-se
sentir. Cada professor articula-se a sua maneira para abordar os contetdos do
P2 curriculo local.

Muitas vezes propomos alguns temas de saberes locais no periodo de planificagdo
trimestral, em grupos de disciplina. Os conteldos que integramos no plano séo
P3 baseados pelas experiencias que vivenciamos dos alunos e da relacdo com o0s
contetdos que abordamos no programa de ensino

Sinceramente, é imprescindivel o cumprimento da abordagem dos conteldos de

P4 saberes locais, por varias raz0es, o tempo e a falta de dominio nessa tematica.

Temos colaborado com o Presidente da escola que representa todos os pais e
encarregados de educacéo para a definicdo dos conteidos locais que ele sugere que
DAP serdo abordados pelos professores nas salas de aulas. Dai em conjunto com outros
colegas integramos nos planos trimestrais e finalmente sdo articulados pelos
professores nas salas de aulas.

PEE N&o sei como tem sido o processo, talvez que os professores tenham abordado os
assuntos nos seus programas de ensino.

Fonte: Adaptado pela autora, 2018.

Considerando as declaracfes dos professores P1, P2 e P4 compreendemos 0 processo de
organizacao e seleccdo dos saberes locais na escola ndo tem seguido o critério estabelecido pelo
MINEDH. Revelam a ndo eficiéncia e implementacdo do curriculo local, dado que a seleccdo e
tratamento dos contetdos ficam ao critério dos professores, que muitas vezes ndo cumprem,
como salienta o P4 pela razdo de tempo disponivel ndo ser suficiente integrar os conteldos

normais estabelecidos no programa e aos dos saberes locais.

Analisando as afirmagdes do P3 e DAP estdo em contraversdo dos anteriores
entrevistados. Estes declaram ter os conteudos programados nas planificacfes trimestrais e
algumas vezes integram juntamente com os grupos de disciplina. O DAP salientou que o0s
contetidos programados sdo propostos pelos pais e encarregados de educagéo e seguidamente séo

sistematizados pela escola através de uma brochura do curriculo local que é disponivel aos
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professores. Em contrapartida, o PEE declarou néo ter conhecimento sobre processo de selec¢éo

dos saberes locais, contrariando assim as informacg6es do DAP.

Procurando-se confirmar a discrepancia nas declaragdes foram analisados planos
trimestrais onde observou-se que nenhumas aulas de saberes locais estavam inseridas nesses
planos. Pediu-se ainda ao DAP a brochura elaborada pela escola sobre o curriculo local,

encontrou-se indisponivel destacando que um dos colegas havia levado.

Com base nas declaracGes dos entrevistados permite-nos afirmar que o processo de
selecgdo dos contetdos/saberes locais é uma idealizacdo frustrada na maior parte das escolas do
ensino basico, devido as varias razdes, mesmo sendo do conhecimento de que cada escola deve
prever, nos programas de ensino “uma margem de tempo” para que se tratem conteudos locais

relevantes para a inser¢ao do aluno na respectiva comunidade.

Na mesma perspectiva da questdo anterior submeteu-se ainda a seguinte questdo: Quem é
responsavel na seleccdo dos conteddos locais nas comunidades para a escola? Em resposta a
esta questdo os entrevistados tiveram limites de responder dado que a maior parte destacou
poucas vezes fazia-se sentir a valorizacdo dos saberes locais no PEA. No que concerne ao
processo de recolha de dados para a compilacdo de uma brochura de curriculo local, o0 DAP
destacou que o processo de compilacdo de brochuras tem sido feito mediante o contacto com a
comunidade, através desta, colha-se os dados que detém para a gestdo dos contetdos locais. Por
seu turno, O P3 destacou que a compilacdo dos saberes locais surge através de ideias que

elaboram em consenso, que vao de acordo com o CL.

Analisando as declaracBes conta que a selec¢do e organizacdo de contedos locais séo
feitas através de ideias que os professores tém acerca da propria comunidade, o que mostra que
ndo ha “democratiza¢do” na elaboragdo destes, uma vez que ndo se obedece o consenso da

comunidade local. Salientar que poucos professores tém cumprido a insercdo dos saberes locais.

3.2.1. Conteudos dos saberes locais abordados na disciplina de Educacao Moral e Civica

Os contetidos dos saberes locais devem ser deduzidos sempre em conformidade com as
aspiracdes das comunidades ou seja, devem propor aquilo que consideram ser os conteudos de
aprendizagem relevantes para que as criancas aprendam dentro do processo de ensino e

aprendizagem na escola.
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Diante dessa perspectiva, com objectivo de compreender os niveis tematicos dos saberes
locais abordados pelos professores na disciplina de Educacdo Moral e Civica foi colocada a
seguinte questdo: Que conteudos locais tem abordado no seu processo de ensino referente aos
saberes locais? Diante das respostas a questdo sistematizamos as informagdes no quadro

seguinte:

Quadro 3: Resposta dos entrevistados sobre os contetdos abordados no PEA

Entrevistado Respostas

Os conteidos que muitas vezes tenho dado estdo relacionados com a valorizagéo dos
simbolos nacionais, a historia do povo macua, a higiene colectiva e individual, o
P1 canto e danca e outros que dependem também da relacdo dos conteudos programados
no plano analitico trimestral.

Apesar de ser dificil integrar a componente do curriculo local, de forma geral
dependendo da aula do dia tenho abordado sobre a limpeza, o fabrico de utensilios a
P2 partir do material local, a historia dos heréis nacionais, a cultura do povo macua
entre outros aspectos que acho relevantes.

Os contetdos locais que propomos no periodo de planificacéo estdo relacionados ao
cuidado e conservagéo do recinto escolar, o respeito as pessoas, a historia da cidade
P3 de Nampula, a higiene, a cultura do povo macua, o canto e danca e outros aspectos.

Na medida que tenho tido o tempo suficiente, dou alguns contetdos mesmo de forma
implicita aos meus alunos. Os que sempre abordei de forma continua estdo
P4 relacionado as formas de tratamento e respeito aos mais velhos, a higiene individual,
as formas de ultrapassagem nas vias publicas, etc.

Penso que, os professores abordam os contelidos que séo estabelecidos pela brochura
que nos entregamos. Normalmente, depende da dindmica dos grupos de disciplina. Eu
DAP sugiro sempre que eles abordem os assuntos sobre as formas de respeito, ritos de
iniciacdo, a cultura, as formas de actividades economicas (agricultura, pesca,
artesanato, etc) e a importancia da escola no dia de hoje.

Fonte: Adaptado pela autora, 2018.

Baseando-se nas argumentacdes dos entrevistados, consta que, tanto o P1, P2, P3 e P4
assumiram terem dado algum contetido nas suas praticas curriculares. O P1 mostra-nos que a
forma de tratamento dos saberes locais ndo tem seguido conforme os planos propostos. Apesar
disso, salienta que aborda certos conteudos, como por exemplo, a valorizacdo dos simbolos
nacionais, a historia do povo macua, a higiene colectiva e individual como aspectos que
considera relevantes no seu processo de ensino e aprendizagem e que partem da realidade da

vivéncia dos alunos.

O P2 assume a responsabilidade de poucas vezes ter tratado os conteddos dos saberes

locais nas suas aulas. Apesar dessa dificuldade reconhece que por vezes tem relatado assuntos
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como a limpeza, o fabrico de utensilios & partir do material local, a histéria dos herdis nacionais,

a cultura do povo macua entre outros aspectos que acha relevantes.

O P3 ressalta que os contetdos abordados séo propostos pelo grupo de disciplina no acto
da planificacdo trimestral. Salienta ainda que os principais conteddos que tem tratado estdo
relacionados com o cuidado e conservacao do recinto escolar, o respeito as pessoas, a historia da

cidade de Nampula, a higiene, a cultura do povo macua, o canto e danga e outros aspectos.

O P4 revela-nos que o tratamento dos saberes locais ndo tem sido por ele como algo
programado. Pois depende da disponibilidade de tempo em que ele tiver que aborda alguns
conteddos como as formas de respeito aos mais velhos, a ultrapassagem de transito nas vias

publicas assim como a higiene colectiva e pessoal.

Considerando todas as informagOes dadas pelos entrevistados, revelam algumas
coincidéncias na abordagem dos saberes locais, como por exemplo, a higiene colectiva e pessoal,
a cultura do povo macua, o respeito as pessoas e 0 canto e danca. Verificamos também que néo
ha unidade do grupo de disciplina ou talvez certos professores sdo negligentes no cumprimento
dos deveres do grupo de disciplina, dado que o P3 destacar que os contetidos que sdo abordados
resultam da planificagdo trimestral dado pelo grupo de disciplina.

A discrepancia no tratamento dos saberes locais pelos professores pode estar ainda
relacionada pela falta de capacidade no tratamento dos mesmos, dado que nenhum, dos
professores teve capacitacdo sobre a matéria. Outro aspecto, esta relacionado, pela falta de
estruturacdo adequada da escola sobre a componente de curriculo local, pois, apesar do DAP
considerar existir uma brochura de curriculo local, este material ndo tem sido usado pelos

professores e isto remete-nos a desvalorizacdo dos saberes locais aos saberes escolares.

3.3. Importancia da insercéo dos saberes locais no curriculo escolar

Dadas as informag0es obtidas anteriormente, a proponente buscou compreender ainda
sobre a importancia dos saberes locais no PEA, cujas respostas ajudam-nos a reflectir sobre a

valorizacdo dos saberes locais.

Nesse contexto, partiu-se pela seguinte questdo aos entrevistados: Na sua opinido, acha
ser importancia a inser¢do dos saberes locais no curriculo escolar? Em resposta da questao

todos foram unanimes em afirmar que era importante tratar os saberes locais nas suas praticas
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curriculares. Como podemos analisar, 0s entrevistados reconhecem a importancia dos saberes
locais para potencializacdo dos conhecimentos dos alunos, face a realidade local, pela estreita
ligagdo com a cultura e as tematicas que espelham a vida quotidiana. Assim, para fundamentagéo
da questdo descrevemos as seguintes verbalizages dos sujeitos da pesquisa no quadro 4 que se

segue posteriormente.

Quadro 4: Resposta dos entrevistados sobre a importancia dos saberes locais no curriculo escolar

Entrevistado Respostas

Eu acho que é muito importante, pois muitos alunos ndo conhecem certos aspectos
dos seus habitos e costumes da suas comunidades, assim, o tratamento dos aspectos
P1 locais na escola permite valorizar a cultura.

Acho muito importante, pois nossos alunos devem interagir com esses assuntos, pois a
nossa cultura precisa fazer relacdo com a geragdo passada e futura. Acho muito
P2 valido, quanta coisa deixamos passar da nossa vida por falta deste conhecimento.

Considero. Até porque a nossa cultura local, a nivel de municipio, muitas vezes
andamos despercebidos da nossa identidade local. Sou a favor que esses contelidos
P3 tenham dentro do curriculo para que a prépria cidade dé uma identidade.

E muito importante tratar os ensinamentos locais, pois os alunos apreendem muita
coisa da sua comunidade ndo somente do que esta prescrito nos planos que de certa
P4 forma n&o nos pertence.

Eu considero importante porque a educacao nao se faz sé em sala de aula, ela se faz
no conjunto e esses saberes eles fazem parte da vida do aluno. Vocé defende aquilo
gue conhece, eu tenho esse provérbio, logo esses saberes regionais e locais sdo muito
importantes e ha uma caréncia de conhecimentos com relacdo a propria literatura
que é muito rica, os contadores de histéria do povo daqui, das pessoas que passam
DAP por aqui, que faz a histéria. E ai eles passam a ter mais conhecimento do nosso local,
eu tenho percebido que eles conhecem mais outras regides do que mesmo a nossa
regido do Norte. Nés estamos estudando coisas la das outras regides, que também sédo
importantes, mas a nossa também é, mas como a nossa educacdo agora € uma
educagdo de numeros, eles sé querem nameros, muito fica a desejar, agente estuda
tanta coisa diferenciada, mas o meio fica esquecido.

PEE Considero muito importante. Ao falar do que é nosso da-nos mais conhecimentos e
ajuda os nossos filhos a valorizar a nossa cultura.

Fonte: Adaptado pelo autor, 2018.

Ha aspectos relevantes nas respostas dos entrevistados. Além de serem unanimes ao
responderem que consideravam importante inserir os saberes locais no curriculo escolar, fazem
outras ponderacgdes pertinentes. O P3 falou da questdo da identidade regional que esses saberes
proporcionam aos grupos, 0s quais tém suas especificidades condizentes com a realidade da
cidade de Nampula, e ressaltou que hoje outros grupos tém se apoderado desses saberes de modo

indevido.
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O DAP acrescenta que esses saberes, como fazem parte da vida do aluno, devem ser
trabalhados no curriculo ndo de forma isolada, mas ligados e articulados ao regional e ao global,
como forma de enriquecimento cultural. E ainda enfatizou que esses conteidos devem ser
explorados na escola de modo interdisciplinar e transversal, dinamizando assim a insercéo desses

saberes no dia-a-dia do aluno.

Como destacou-se anteriormente, todos os entrevistados foram unanimes em responder
que os conteudos que contemplam os saberes locais sdo importantes e que favorecem o
aprendizado do entorno do aluno, pois a apreensdo desses saberes suscitara a familiaridade com
aquilo que faz parte de sua realidade, suas vivéncias, sem prescindir é claro de fazer

intercAmbios com saberes regionais, mas conhecendo com mais propriedade sua localidade.

O P4 foi enfatico em declarar que o estudante sé pode defender valorizar, cuidar aquilo
que ele conhece. Destaca que ha uma caréncia na propagacao desses saberes regionais e locais,
pois os alunos acabam por conhecer mais assuntos relacionados a outras culturas, outras regides
em detrimento de sua propria historia e realidade. O entrevistado ainda critica que a educacao
actual por se preocupar mais com dados quantitativos das avaliagdes em rede nacional, deixa de
lado os processos que possibilitem uma pratica de ensino voltada aos temas que identificam esse

aluno localmente e regionalmente.

No entanto, ficou claro que na Optica desses entrevistados, esses saberes oferecem a
ampliacdo intelectual e social do educando e que, portanto, sdo importantes no processo de
construcdo curricular. Os saberes locais permite que o professor assim e o lider comunitario
facam uma investigacao a cerca dos saberes locais para que, por meio de interaccdo com pessoas
gue detenham habilidades ou conhecimentos, possam produzir conteidos relevantes para a

comunidade.

Diante da mesma perspectiva foram questionados somente os professores se seus alunos,
ao longo da vida escolar, se apropriavam desses saberes da realidade local com necessario
desempenho e aproveitamento. O objectivo da questdo era adquirir dados sobre o nivel de
apreensdo desses contetdos pelos alunos, pois era importante saber se no passar dos anos de
estudo, eles adquiriram conhecimentos que os referenciam no meio em que vivem. Dai que,

colocou-se a seguinte questdo: Como professor ou DAP, que avaliagdo faz nos seus alunos, ao
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longo do percurso escolar, se tém apropriado dos contetdos referentes aos saberes locais de

modo satisfatorio?

E de salientar que o aproveitamento dos saberes locais ndo se reflectem apenas em
avaliacOes nas salas de aulas, mas também no saber ser e saber estar dentro da comunidade onde
0 aluno se encontra inserido. Nessa perspectiva, 0s entrevistados fundamentaram as suas

opiniGes como consta o quadro seguinte.

Quadro 05: Resposta dos entrevistados sobre apropriacdo dos saberes locais nos alunos

Entrevistado Respostas

Eu penso que sim. Apesar do tempo ndo ser suficiente, um certo nimero de
estudantes tém mostrado competéncias.

P1

Eu acho nao suficiente. Porque as formas que abordamos os contetdos locais
P2 é de forma limitada e né_o permite eficientemente a aprendizagem total tendo

em conta o tempo preconizado.

N&o totalmente, talvez 20%. N6s como professores deveriamos dinamizar mais
P3 0 processo de ensino e aprendizagem. As vezes, torna-nos complicado pelo

tempo que temos de 45’ tratarmos tudo.

N&o como deveria ser. Algumas dificuldades temos encontrado sobretudo na
P4 definicdo dos conteldos a abordar, falta de tempo para conciliar a aula do dia

com a do curriculo local.

DAP Se nos basearmos nos nimeros estatisticos talvez que sim. Mas sinto que ainda
algo falta para estes alunos se apropriem dos saberes da realidade local. Pois
poucos alunos sabem da localidade.

Fonte: Adaptada pela autora, 2018.

Percebe-se que os entrevistados expdem que os alunos ndo tém apreendido esses saberes
da realidade local em sua vida escolar totalmente. Esta claro nas falas dos professores a
necessidade que ha da aquisicdo desses saberes, pois os conteldos locais sdo importantes no

contexto escolar.

E importante salientar pontos relevantes nas respostas. Um dos professores entrevistados
afirma que os conhecimentos sobre os saberes locais sdo muito limitados, devido a preposicao de
tempo de aula que consiste em 45°, até porque sO ha duas aulas por semana onde devem ser

conciliados os conteudos locais aos do curriculo escolar.
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Outro professor ressalta de que ndo ha uma apropriacdo suficiente e satisfatdria por parte
dos alunos quanto a esses saberes e acrescenta a necessidade de disponibilizacdo de mais tempo,
voltados aos conhecimentos locais, pois como reafirmou o DAP, os alunos sabem pouco ou

quase nada sobre aquilo que os pertence e os identifica regional e localmente.

3.4. Dificuldades na implementacao dos saberes locais na EPC de Napipine

A implementagéo dos saberes locais nas escolas depara-se com varias dificuldades que
devem ser levadas a sério de modo a resolve-las. Com objectivo de identificar as dificuldades
encontradas na implementacdo dos saberes locais na EPC de Napipine foi colocada aos
entrevistados a seguinte questdo: Que dificuldades séo encontradas para a implementacao dos
saberes locais na EPC de Napipine? No que concerne as dificuldades na implementacdo dos

saberes locais, destacam-se as seguintes informacdes dos entrevistados:

Quadro 06: Resposta dos entrevistados sobre as dificuldades na implementag&o dos SL

Entrevistado Respostas

P1 As dificuldades sdo varias, mas destaco a falta de formacéo e capacitag¢fes continuas
sobre o curriculo local.

Nas salas de aulas deparo-me com a insuficiéncia do tempo para conciliar os saberes
locais com os contetdos curriculares. Além, esse aspecto falta-nos a formagéo sobre
P2 essa matéria.

A escola ndo déa capacitagdes sobre a matéria, isso dificulta o processo. Aliado a esse
aspecto a falta de material que nos apoie para a leccionacdo dos contetdos do
P3 curriculo local.

O curriculo local é uma componente complexa, varias dificuldades encontramos para
integra-lo na sala de aula. Primeiro ndo conhecemos todos os procedimentos de
P4 seleccdo, validacéo desses saberes para leccionar.

Dentro da nossa escola, encarramos os problemas de falta de colaboracdo da
comunidade na recolha e proposta dos contetdos locais, a falta de capacitagdes sobre

DAP o curriculo local que por algum tempo deveria ser promovido pela Direccdo de
Educacao a nivel da cidade.
PEE O que vejo, a maior parte dos professores ndo estdo preparados para ensinar 0s

saberes locais, o Ministério também ndo especificou bem como implementar os
saberes locais nas escolas.

Fonte: Adaptada pela autora, 2018.

Considerando as informacdes dos entrevistados, compreendemos que a EPC de Napipine
apresenta dificuldades para a implementacdo dos saberes locais, colocando em jogo a sua

valorizacdo no processo de ensino e aprendizagem. O P3 afirmara que se deparam com
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dificuldades materiais para a implementacdo do CL, tais como a falta de material didactico,

tempo necessario para o cumprimento das actividades curriculares locais.

Tanto o P1, P2, P4 e PEE destacam a falta de formacdo dos professores para matéria do
curriculo local. Aliado, a este facto, a ndo formacdo especifica de professores capazes de
recolher, harmonizar ou sistematizar os conteudos locais da escola e da ZIP também contribui

para este fracasso.

Outra razdo apontada pelo DAP e é a falta de cuidado com a comunidade, no que respeita
a recolha dos saberes locais para garantir a divulgacdo dos métodos de producéo, disseminacao e
definicdo dos mesmos. Nessa perspectiva surge a inquietacdo sobre a quem de facto cabe o papel

de validar os saberes recolhidos nas comunidades.

3.5. Estratégias de implementacéo dos saberes locais na EPC de Napipine

O sucesso de um plano curricular estd associado a concepcao de estratégias adequadas
para a sua implementacdo. Objectivando explorar dos entrevistados sobre as estratégias que
devem ser desenvolvidas para a valorizagdo dos saberes locais nas escolas, foi colocada a
seguinte questdo: Que estratégias devem ser desenvolvidas para a valorizacdo dos saberes

locais nas escolas?

Sistematizando as informacdes dadas os entrevistados responderam comummente que
precisam reestruturar suas praticas curriculares, e justificam que reconhecem a necessidade de
repensar suas acces, mas que no exercicio docente se defrontam com muitas dificuldades, no
que tange a falta de material para pesquisa, a falta de orientacdo pedagdgica, como destacou-se

no item anterior.

No entanto, eles acrescentam que tém procurado inserir em suas préaticas curriculares a
abordagem a esses temas da realidade local, pois reconhecem sua relevancia, mas sabem que é
necessario fazer muito mais para obterem resultados solidos, com implicagfes construtivas e

significativas no processo educacional.

Para que este curriculo se desenvolva tem que se ter em conta o processo de elaboracéo
de materiais curriculares, partindo das orientagdes definidas no plano ou documento curricular
oficial. Nesse contexto, a elaboragdo de manuais sobre o curriculo local e disponibilizado a todos

o0s professores constitui uma estratégia valida para a valorizacao dos saberes locais.
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A dificuldade que existe na aprovacdo e validacdo de conteddos recolhidos nas
comunidades, demonstra claramente que algo deve ser feito de modo a se esclarecer a instancia
que deve se ocupar por esta grande missdo de modo a evitar-se situacfes que acontecem um

pouco por todo o pais.

A escola enquanto instituicao responsavel pela transmissdo dos conhecimentos cientificos
e todos o0s saberes praticos do quotidiano deve se aproximar aos grupos sociais que convivem e
produzem os saberes. Ela deve reconhecer os valores de cada saber e legitimar os conhecimentos
e saberes para a aprendizagem do aluno.

Em suma, os entrevistados salientam a formac&o continua dos professores na matéria dos
saberes locais, a colaboracdo com as comunidades para a definicdo dos contetdos dos saberes
locais e o investimento dos materiais como brochuras e manuais sobre curriculo local. Os actores
do processo de ensino e aprendizagem sobretudo os professores devem proporcionar

mecanismos para dinamizar o processo educativo aliando os saberes locais aos escolares.

3.6. Praticas docentes e a valorizacdo dos saberes locais: descri¢do das aulas observadas

Com objectivo de fundamentar as exposi¢des feitas anteriormente foram observadas duas
aulas em dois professores da 62 classe na EPC de Napipine. O objectivo das observactes dos
professores foi verificar quais e como eram os contedos curriculares trabalhados em sala de
aula e como eram inseridos os saberes locais, para, a partir desses dados, elaborar o ultimo

capitulo desta monografia sobre a discussao dos resultados.

E para a analise das observacGes em sala de aula, optou-se por enfocar os elementos mais
relevantes, descrevendo a actuacdo do professor quando da execu¢do do contetdo na abordagem

aos saberes locais e a interac¢gdo com os alunos.

e Observacao ao Professor 1 e 4 (P1 e P4)

A observacdo do P1 e P4 ocorreu durante 45 minutos por cada, na disciplina de Educacéo
Moral e Civica, na 62 classe. Durante a observacdo destes professores foi verificado que eles
seguiam uma rotina praticamente inalteravel: saudava os alunos no inicio das aulas; fazia a
chamada, e, copiava assuntos no quadro, seguidos de exercicios no quadro ou no livro. Depois,
o0s exercicios eram corrigidos pelo professor que sentado a mesa, fazia as devidas correccoes.

Este facto resulta da planificagdo conjunta que tem sempre feito durante os finais de semana.
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Verificou-se que o conteudo tematico que estava sendo leccionado durante a observacéo
do P1 estava relacionado ao tema: “O papel da escola na formagao integral do aluno”, e 0 P4
tratava de “As religides na educagcdo moral e civica dos cidaddos” ambos pertencentes a

“Unidade 1: A escola”.

Em sintese, percebeu-se que os professores demonstravam ter um olhar critico sobre os
temas abordados em sala de aula, proporcionavam momentos de reflexdo com os alunos, no
entanto ndo procuram minimizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, pois muitos
alunos, dominavam poucos conhecimentos e ndo demonstravam bom desempenho no conteudo
proposto. Por exemplo, na turma do P1, dos aproximadamente quarenta e cinco alunos, somente

uns sete destacavam-se mais nos exercicios, nas discussdes, nos comentarios dos assuntos.

Verificou-se no P1 que ao mesmo tempo em que o professor elaborava e realizava
actividades sobre o tema que poderia suscitar mais participacdo e bom desempenho dos alunos,
limitava-se a transmissdo-recepcdo de contetdos e a reproducéo de conteudos dos livros. No P4
verificou-se uma auséncia de procedimentos didacticos concernentes a operacionalizacdo dos
contetdos curriculares que pudessem fornecer condigdes e possibilidades para uma

aprendizagem mais contextualizada, interessante, condizente com as reais necessidades do aluno.

Observando os planos tematicos dos professores verificou-se que nenhum estabelecia a
proposta do curriculo local, apesar de serem estimados 20% do tempo para o tratamento desses

contetidos, como podemos verificar os objectivos dos dois planos no quadro seguinte.

Quadro 07: Resumo dos planos das aulas observadas

Unidade | Docente Contetido Objectivos Competéncias

O papel da escola | Explicar o contributo | Reconhecer que a escola é
P1 na formagéo | da escola na | um lugar de formacao.

A escola integral do aluno. | formagéo dos alunos.

A religido na | Explicar o papel da | Reconhecer que a religido é
P4 educacdo moral e | religido na educagédo | uma entidade de construcéo
civica dos | moral e civica dos | moral e civica dos cidad&os.

cidadaos. cidadaos.

Fonte: Adaptada pela autora, 2018.
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Avaliando o processo de integracdo dos saberes locais conclui-se que os 20% do
curriculo local s@o explorados apenas através dos exemplos. Os professores partem dos objectos
locais da vida quotidiana para introduzir os temas programados. Em geral, percebe-se que, a
transmissdo das temaéticas locais sdo limitadas, privilegiam-se os conteddos formais das
disciplinas, sem fazer pelo menos uma relacdo desses conteddos com os saberes das vivéncias
locais. Constata-se ainda, que os professores néo oferecem a esses saberes a devida relevancia. E
6bvio que os saberes locais tém uma grande importancia na actualidade porque eles estdo ligados
a cultura, ou seja, as tematicas especificas da vida quotidiana dos alunos.
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CAPITULO IV
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, mediante os objectivos tracados neste estudo, busca-se discussdo dos
resultados obtidos a partir da pesquisa e da verificacdo dos dados no acto da observacéo, fazendo
a articulacdo entre os aspectos tedricos e praticos da pesquisa. E, a luz das proposi¢des teoricas,
que discutem o tema sobre a valorizagdo dos saberes locais no processo de ensino e

aprendizagem, sdo também evidenciadas as apreciacdes da proponente do estudo.

4.1. A importancia da valorizagdo dos saberes locais no processo de ensino e aprendizagem

O Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano, através do Plano Curricular do
Ensino Béasico mocambicano (2008), advoga que o programa de ensino deve incluir saberes
locais, de modo a que a insercdo social dos cidaddos mogambicanos seja cada vez mais
adequada. Para o efeito, a escola e a comunidade séo consideradas como sendo os principais

intervenientes para a ocorréncia deste processo.

Os orgdos supracitados devem estabelecer um dialogo permanente para que a matéria
elaborada aborde conteidos inerentes aos interesses da comunidade local. Os mesmos devem ser
integrados em diferentes disciplinas curriculares com carga horaria correspondente a 20% em
cada disciplina. Esta inovacdo é meramente designada curriculo local, que na visdo do P1, P2 e

P3 destacam como sendo os ensinamentos de contelidos da realidade local nas escolas.

No entanto, o curriculo local é o conjunto de conteldos determinados como sendo
relevantes para aprendizagem, aplicaveis nas diferentes disciplinas do curriculo nacional. O
curriculo local permite que o professor assim e o lider comunitario fagam uma investigacdo a
cerca dos saberes locais para que, por meio de interac¢do com pessoas que detenham habilidades

ou conhecimentos, possam produzir conteudos relevantes para a comunidade.

Segundo os entrevistados os saberes locais sdo contetdos que dizem respeito a vida
quotidiana das pessoas nas suas circunscri¢fes culturais, sociais, economicas e politicas. Eles
podem ser sistematizados, em quatro categorias: saber fazer, saber ser, saber e saber conviver ou
estar. A escola integra tais saberes com finalidade de preparar os alunos para que possam

responder os desafios actuais da sua circunscrigdo local e nacional.
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Diante desta perspectiva, salienta-se que os contetdos locais estimulam a aprendizagem
dos alunos, pois eles partem da vida concreta (0 vivido) para o universal (o pensado). Os alunos
conhecem primeiro o que existe concretamente em sua vida diaria, no ambiente social em que
residem e vao ao nivel de abstraccdo mais geral do pais. Assim, a tarefa do novo curriculo é
equacionar de forma sistematica os aspectos culturais locais com os aspectos da cultura da

escola.

Os entrevistados também foram un&nimes em responder que consideravam de suma
importancia inserir esses saberes locais no curriculo escolar, pois proporcionam aos grupos a
valorizacdo da identidade regional, de acordo com suas especificidades e realidades. E que esses
saberes, como fazem parte da vida do aluno, devem ser trabalhados no curriculo ndo de forma
isolada, mas ligados e articulados ao regional e ao global, como forma de enriquecimento
cultural. Mas na realidade, esses saberes locais (que correspondem a forma como 0s grupos
sociais locais produzem seus mundos, ordenam o0s discursos que norteiam o seu comportamento
e como dao significados ao seu quotidiano) ndo tém tido 0 necessario espaco nas matrizes

curriculares e nas actividades do dia-a-dia do aluno.

Obviamente o0s entrevistados reconhecem a importancia desses saberes e 0s
compreendem como elementos importantes para constituirem os curriculos escolares, no entanto
priorizam, fundamentalmente, nas suas aulas, contedos escolares, sem fazer relacdo aos saberes
que abarcam a subjectividade dos alunos, seus problemas, aspiracdes, enfrentamentos,
incertezas. A escola primaria deve potencializar as suas disciplinas culturais, como por exemplo,
ciéncias sociais, educacao moral e civica e artes oficios relacionadas e contextualizadas, além do
ensino da Lingua Portuguesa, das Ciéncias Naturais, da Matematica, etc., mas ndo o faz. Isso foi
confirmado pelos professores, pois os planos de aulas analisados e utilizadas durante a

leccionacdo, ndo contempla esses saberes da realidade local numa dimensé&o distinta e singular.

4.2. Dificuldades na insercéo de saberes locais no processo de ensino e aprendizagem

Baseando-se nos dados das aulas observadas, verifica-se que no processo de inser¢do dos
saberes locais 0 P1 e P4 atingiram 0s objectivos preconizados nos seus planos de aulas, mas néo
exploram da melhor forma os 20% do curriculo local. As principais dificuldades destacadas
pelos entrevistados e confirmada nas observacdes estdo relacionadas com a falta de formacao dos

professores para materia do curriculo local. De facto, admite-se que a falta da formacdo dos
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professores faz com que ndo se cumpram devidamente os critérios estabelecidos pelo PCEB para

a matéria do curriculo local.

Uma outra dificuldade prende-se com a falta de materiais como por exemplo brochuras
do curriculo local produzidas pela escola como meio de apoio. Segundo Basilio (2005), o INDE
e 0 MEC deram oportunidade as escolas para apresentarem as brochuras de conteudos locais que,
por sua vez, sdo legitimadas pelos técnicos distritais da educacdo. No entanto, a escola em estudo

ndo apresenta nenhuma brochura de apoio.

Ainda, na perspectiva das dificuldades, o estudo apurou o fraco envolvimento das
comunidades na selec¢do dos conteddos a serem transmitidos na escola na componente dos
saberes locais. Admite-se ainda, que a escola ndo possa se apresentar isolada da comunidade,
pois, € na comunidade onde ela se situa e onde se produzem os saberes. A ligacdo escola -
comunidade visa eliminar o distanciamento entre os conteidos escolares e os da vida quotidiana.
Trata-se de criar uma possibilidade de integrar novos saberes que também tém por objectivo

concretizar a educacao de valores locais.

Os dados revelam ainda que, a validacdo e seleccdo dos saberes locais explorados nas
comunidades cria inquietacbes sobre a quem cabe a responsabilidade, tornando assim, uma
dificuldade na insercdo dos saberes no PEA. Os procedimentos de seleccdo e validacdo dos
saberes locais a serem inseridos nas escolas destacam-se a realizacdo das entrevistas as pessoas
das comunidades, aos pais e encarregados de educacdo, aos lideres locais, as instituicoes
publicas afins, com educadores religiosos e civis, desenvolvidas pelos professores e depois
segue-se a seleccdo dos conteudos propostos pelos entrevistados. Depois da selec¢do dos
conteudos, segue-se a elaboracdo da brochura do curriculo local que consiste em enquadrar por
disciplinas e classes os temas alistados respeitando-se a idade e as competéncias que se
pretendem desenvolver. As brochuras sdo enviadas as ZIP com o fim de serem apreciados e
harmonizados. Uma equipe composta por técnicos distritais de educacdo junto com a direccdo da

ZIP e directores das escolas se encarrega em consubstanciar 0s conteudos.

Na EPC de Napipine constatou-se que nenhum dos procedimentos mencionados estdo
sendo implementados. Este facto compromete o PEA, criando assim a desvalorizagdo dos
saberes locais, gque evidenciam-se nos ensinamentos morais, étnicos, sociais e religiosos,
pressupondo nos alunos o saber ser, estar e saber conviver com 0s outros.
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CONCLUSAO

Apbs a reflexdo em volta do tema desta monografia: “A valoriza¢do dos saberes locais no
processo de ensino e aprendizagem — caso da Escola Primaria Completa de Napipine” concluiu-
se que o curriculo local ¢ uma componente do curriculo nacional constituida por contetdos
definidos localmente como sendo relevantes para a integracdo da crianca, ndo sendo uma
disciplina a parte, mas sim, um conjunto de contetdos determinados como sendo relevantes para

aprendizagem, aplicaveis nas diferentes disciplinas do curriculo nacional.

A idealizagéo da integracdo dos saberes locais no PEA, tem em vista o envolvimento da
comunidade aonde se localiza a escola no sentido de, muito proximo, acompanhar a educacéo
dos seus educandos, e mais, contribuir com os seus saberes apoiando também no processo de

vinculagdo dos mesmos na escola.

Os entrevistados, colaboradores deste estudo, ndo demonstraram compreender o real
sentido e o papel social do curriculo escolar frente a necessidade de valorizacdo dos saberes
locais. Embora tenham afirmado que esses saberes sdo importantes, que contribuem para o
desenvolvimento educativo do aluno, que devem lancar mdo de contetdos e tematicas da
localidade, ha a urgéncia de mais novos estudos epistemolégicos sobre o tema, mais arraigado,

empenhado e que dé frutos construtivos e palpaveis.

Partimos do pressuposto que, as pessoas que vivem e convivem na cidade de Nampula
detém um conjunto de saberes que sdo transmitidos de geracdo em geracdo e que abrangem
varias actividades locais. Isso da elementos prévios ao aluno que entra na escola. Esses
elementos cumprem um papel fundamental nos processos de aprendizagem. Para tal é necessario

definir uma pedagogia que enfoque a cultura local dos alunos.

O estudo comprovou que na EPC de Napipine, o processo de inser¢do dos saberes locais
no PEA vé-se frustrada causada por véarios factores nomeadamente: muitos professores ainda néo
sabem como recolher os contetdos locais das comunidades, a falta de formacéo especifica de
professores capazes de recolher, harmonizar ou sistematizar os contetudos locais da escola e da
ZIP, a falta de envolvimento da comunidade, no que respeita a recolha dos saberes locais para
garantir a divulgacdo dos métodos de producdo, disseminacdo e definicdo dos mesmos e a

inquietacdo a quem de facto cabe o papel de validar os saberes recolhidos nas comunidades.
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Portanto confirma-se com a pesquisa que € necessario repensar concepcdes, tracar
mecanismos praticas voltados aos grupos sociais localizados, interpretar as culturas, mostrar a
importancia das comunidades na construgcdo de saberes e na estruturagdo dos discursos no

curriculo escolar.

Né&o se pode contentar com um curriculo simplesmente, prescrito pelos ambitos politico-
administrativo que decidem por si s6 o que deve ser leccionado no interior da sala de aula,
moldados em planos de aula e programas de ensino, supervalorizando os contetidos que sdo
determinados formalmente nas disciplinas, numa perspectiva de educacdo tradicional em
detrimento dos valores, do saber intrinseco de cada povo, regido, cidade. Isso retira a

possibilidade de uma formacdo com boa diversidade cultural dos sujeitos que fazem a escola.

Assim, concluiu-se que a sistematizagdo dos saberes locais fracassa devido a muitos
factores, havendo necessidade de se reverter o cendrio, com vista a sua organizagdo,

harmonizagdo e sistematizagdo nas escolas, ZIP’s, Distritos até mesmo ao nivel das Provincias.

A materializacdo do curriculo local como um critério de ensino facilitara ao aluno viver
0S Seus usos e costumes, aprender a fazer e a conservar 0s ensinamentos que a sociedade oferece,
sobretudo ajudara a obter pratica e aplicacdo. A intencdo de um curriculo local, portanto, é de
abrir mais espaco para os saberes locais entrarem na escola basica. Em conformidade, cada
escola deverad prever no seu programa de ensino uma margem de tempo para que se tratem

contelidos locais relevantes.

E certo que perseguir mudancas dessa natureza, como o surgimento de uma nova
proposta e pratica de curriculo pelo docente na escola, ndo ¢ tarefa facil, mas também néo é
impossivel. Os professores precisam entender que o curriculo se faz no quotidiano, nas historias
diarias, a partir do conhecimento sensitivo, empirico trazido pelos educandos. A partir da
abordagem a esses saberes no curriculo, eles poderdo ser aprimorados, valorizados,

sistematizados, sem perder sua esséncia, sua dimensao cultural, tanto particular como global.

N&o obstante, tendo como base fundamental os pressupostos tedricos evidenciados nessa
monografia, conclui-se parcialmente esta discusséo acreditando na possibilidade de que se abram
novos caminhos para novas discussfes que contemplem as lacunas que ficam em qualquer

estudo, pois o conhecimento é dindmico e ndo se esgota jamais.
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Recomendages

No final deste trabalho, sugerimos que se desenvolva novas linhas de accdo que
permitam o alargamento do ambito deste estudo de modo a conhecer a realidade relativa a outras
areas disciplinares bem como referentes a outras escolas de modo a conhecer e a caracterizar

essas diferentes realidades sobre a valorizacao dos saberes locais no PEA.

Este estudo constatou que a valorizagdo dos saberes locais no processo de ensino e
aprendizagem enfrenta varias dificuldades. Ndo se pretende que os conteudos formalmente
definidos sejam deixados de lado, mas sim, que se busque relacionar os saberes escolares aos

saberes locais. Assim, para que haja a valorizacdo dos saberes locais recomenda-se:

e A dinamizacdo do processo educativo através de investimento de materiais para 0 ensino
neste caso, a elaboracdo de manuais sobre saberes locais;

e A formacdo sistematica e continuada dos professores em matéria dos saberes locais;

e O envolvimento das comunidades na recolha de conteddos tradicionais locais para
garantir a eficacia dos mesmos na escola;

e A elaboracdo de materiais, como manuais, brochuras, estudos em matéria de saberes
locais;

e A reestruturacdo do quadro de programacédo didactica de temas locais para facilitar um
didlogo entre os saberes na sala de aula;

e A supervisdo e monitoria continuas e sistematicas no que respeita ao curriculo local.

e Incentivar a relacdo entre a escola e a comunidade;
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Apéndice I:

Guido de entrevistas aos professores, Director Adjunto Pedagdgico e pai e Encarregado de

Educacéo’

O presente guido é parte de um trabalho de investigacdo a ser desenvolvido por Véania Daniel,
estudante da Universidade Catolica, Faculdade de Direito, Curso de Licenciatura em Ciéncias
Religiosas e Educativas. O objectivo é de analisar a valoriza¢do dos contetidos de saberes locais
no processo de ensino e aprendizagem na Escola Primaria Completa de Napipine, cidade de
Nampula. A entrevista durara no méximo 2 horas de tempo, os dados recolhidos serdo mantidos
em anonimato e usados para fins académicos, dai que a sua aceitacdo é pessoal e pode solicitar
a retirada de alguma declaracdo caso acha necessario. Agradecemos desde j& a sua participacao
nesta investigacao.

1. Perfil do participante

e Género

e Funcdo que desempenha

e Disciplina que lecciona

e Classe que lecciona

2. Na sua opinido, o que entendes por curriculo local?

3. Que concepcao apresenta sobre saberes locais?

4. Como sdo organizados/seleccionados os conteudos dos saberes locais na EPC de Napipine?

5. Quem é responsavel para a seleccao dos contetdos nas comunidades para a escola?

6. Que contetdos locais tem abordado no seu processo de ensino e aprendizagem referente aos
saberes locais?

7. Na sua opinido, acha ser importante a insercdo dos saberes locais no curriculo escolar?

8. Como professor ou DAP, que avaliacdo faz nos seus alunos, ao longo do percurso escolar, tém
apropriado dos conteudos referentes aos saberes locais de modo satisfatorio?

9. Que dificuldades sdo encontradas para a implementacdo dos saberes locais na EPC de
Napipine?

10. Que estratégias devem ser desenvolvidas para valorizacao dos saberes locais nas escolas

> As questdes 6 e 8 ndo foram submetidas ao Pai e Encarregado de Educacio
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