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N&o faz muito tempo, a rotina de uma sala de aula da educacdo bésica, principalmente no
ensino fundamental, era bastante previsivel; todo o processo comegava com o professor falando, os
alunos escutando, sem espacos para questionamentos ou reflexdes, tudo vinha pronto, tudo tinha que
ser decorado. Até mesmo a tarefa para casa parecia ser padronizada para todas as séries e disciplinas,
era necessario resolver questionarios interminaveis, pois tudo aquilo seria cobrado na prova,
exatamente igual. A avaliacdo, alids, mais parecia um instrumento de punic¢do ou de intimidacdo, era
uma ferramenta usada para classificar ou “eliminar”. E 0 pior € que tudo isso parecia ndo fazer sentido
com o mundo Ia fora, com a realidade, com as vontades e com as necessidades dos alunos, fato que
contribuia até mesmo para a evasdo escolar.

Muitos sdo os fatores que contribuiram para que o sistema de ensino no Brasil chegasse a esse
ponto. Historicamente a educacéo escolar nunca foi prioridade em nosso pais. Ndo houve em periodos
passados comprometimento por parte dos governantes, e até mesmo de outros setores da sociedade, no
sentido de investir e incentivar a oferta do ensino com qualidade e acesso democréatico. Até mesmo a
formacdo de professores era moldada na rigidez do tecnicismo e do positivismo; as graduacdes,
incluindo as licenciaturas, eram estruturadas em um projeto pedagogico burocratico, voltado para
atender as demandas do mercado. Ndo se formavam cidaddos ou profissionais criticos, formava-se o

~

“operario padrdo”, a servi¢o do progresso e do capital.

O professor, que quisesse fugir do “rigor mecanico” de sua formagdo, tinha que inovar por
conta prdpria, mesmo sem saber exatamente como fazer; mas quase sempre se deparava com uma
espécie de “cartilha” imposta pelo projeto pedagdgico da escola e pelo sistema; qualquer tentativa que
ndo seguisse os padrdes era recebida com muitas resisténcias e desconfiangas. Tudo isso ficava claro
na rigidez do processo avaliativo e na concepgéo de avaliagcdo por parte de muitos colegas de trabalho
que ainda carregavam a heranca de uma experiéncia de ensino moldada no autoritarismo vivido pelo
pais em um passado recente. Autores como Fisher (2002. p. 19) denuncia a heranca e a forte influéncia
do regime politico militar na educacdo brasileira durante as décadas de 70 e 80, quando diz: “... a
avaliacdo caracteriza-se pelo aparato instrumental que tentou aprimorar a0 maximo as possibilidades
de ser cientifico ao se avaliar. Ou seja, garantir a fidedignidade dos testes, evitando a subjetividade,
insistindo que somente a neutralidade do avaliador permitiria conclusdes objetivas e imparciais”.

A avaliagdo, nessa perspectiva, assim como todos os demais componentes do ensino, passa a
ser duramente questionada, sobretudo pelo seu carater classificatorio e excludente. E isso ocorre em
todas as areas de conhecimento e em todos 0s niveis de ensino. Portanto € uma pratica pedagdgica que
precisa ser urgentemente repensada, mas ndo de forma isolada e sim dentro de um contexto mais

amplo que envolve reformulacéo dos curriculos escolares, praticas pedagogicas inovadoras e formacao



de professores dentro de uma perspectiva de ensino voltado para a critica, reflexdo e autonomia do
cidaddo. Para a professora Lucia M. de Assis, doutora em Educacao e Professora na area de Politicas
Educacionais da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias, ao pensar e refletir sobre
0s processos que envolvem o ensino e a aprendizagem, pode-se destacar dois elementos fundamentais
ao cotidiano escolar: as concepc¢Bes de curriculo que orientam as praticas pedagdgicas e as
caracteristicas dos processos avaliativos. Historicamente, estes elementos da préaxis escolar vém
sofrendo mudancas em funcdo das caracteristicas sociais, politicas, econémicas e culturais de cada

época que marca o desenvolvimento da sociedade brasileira.

“.. 0 ato de avaliar € um ato de investigar, e se necessario
intervir. A avaliacdo configura-se como um ato de investigar a
qualidade da aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar

impasses ¢ consequentemente, se necessario propor solugoes”.
(Luckesi, 2011. p. 175)

Os processos educativos vém passando, nos ultimos anos, por questionamentos e propostas de
mudancas em todos o0s seus niveis. A escola, em especial aquela que oferta 0 ensino basico, passa a ter
a necessidade de se tornar um espaco de mudanca e de desenvolvimento da sociedade, devendo
assumir também o papel de transformacdo social por meio da democratizagdo do acesso aos
conhecimentos produzidos, da critica ao modelo social vigente e da luta pela superacdo das
desigualdades sociais. A avaliacdo, enfim, deve contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem do
aluno; nesse contexto o desenvolvimento se refere ao preparo do aluno para o exercicio da cidadania e
a busca constante da justica social. Ja a avaliagcdo para a aprendizagem, refere-se a qualidade do
processo, abrindo espaco para o dialogo, questionamentos e reflexdes. Ambos os caminhos levam ao
conhecimento e & autonomia. Conforme salienta Freire (1996. p. 25) ... devo respeito & autonomia, a
dignidade e a identidade do educando (...). De nada serve (...) falar em democracia e liberdade [se é
imposta] ao educando a vontade arrogante do mestre”. Portanto, a avaliagdo deve ser entendida como
uma importante pratica pedagogica e, por isso, deve estar presente na formagdo do professor.

A prética de ensino deve ser constantemente repensada, deve-se verificar se as propostas
pedagdgicas, os curriculos e as praticas avaliativas condizem com as reais necessidades e anseios dos
alunos e da realidade em que eles vivem. Ao professor é permitido, e necessario sim, experimentar,
mudar e inovar os métodos; sendo mais que um desafio, € uma necessidade. Isso se faz com atitudes,
mas também com conhecimento e responsabilidades; seja na sala de aula ou fora dela. Assis (2003, p.
158-159) foi enféatica ao dizer que é imprescindivel que o professor reconheca seu papel no ato de
avaliar que € mais do que medir, visando sempre uma perspectiva de avaliacdo por acompanhamento,
com posterior reflexdo da préatica, para que assim possa contribuir para uma mudanca de postura tanto
para o avaliador quanto para o avaliado. “... educadores e educandos sdo vistos como parceiros na
elaboragdo e sistematizacdo do conhecimento, ndo havendo espacos para rivalidades e arbitrios, mas

para o respeito e empatia”.
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