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Resumo:

O presente trabalho versa sobre “FABULAS: A FICCAO NO PROCESSO DE
CONSTRUC}AO CRITICA DO LEITOR EM SALA DE AULA A LUZ DA
PSICANALISE ” e reflete sobre a importancia do trabalho que o professor pode
desenvolver priorizando o uso da leitura e da escrita de textos em sala de aula.
Sendo assim, o objetivo deste trabalho foi analisar a contribuicdo da psicanalise
perante as fabulas na formacado de leitores criticos na sala de aula da educacao
basica do ensino fundamental, buscando compreender se essas préaticas ajudam a
formar o aluno leitor. Dessa forma, o interesse em pesquisar 0S géneros textuais
surgiu da curiosidade em saber como os géneros podem ajudar a construir o leitor
critico e a motivar os alunos do ensino fundamental para a leitura. Como suporte
tedrico para a analise desta investigacéo, recorremos a teoria bakhtiniana do género
do discurso, a analise e critica literaria de autores que estdo inseridos neste
contexto, tais como: Afranio Coutinho, Nelly Novaes Coelho, Maria das Gracas
Vieira, Rogel, Samuel, Hénio Tavares,Vicente de Paula Ataide, Paulo Freire, Luis
Antonio Marcushi, Ezequiel T. Silva, Monteiro Lobato, Freud, Jung, Lacan, entre
outros que constituem referéncias indispensaveis a quem se propde estudar a fabula
como representacao das criacdes ficcionais e literarias pelo viés psicanalitico. Sendo
assim, aconselhamos aos professores aliar a suas praticas efetivas um discurso
inovador incorporando atividades constantes de leitura com o uso dos géneros,
deixando o aluno como o centro da pratica educativa e que ele adquira uma postura
critica para se tornar um cidaddo pleno e consciente do seu papel no dia a dia na
sociedade. E importante que os professores saibam que, muito do que
consideramos equivocos sao praticas que podem ser repensadas a partir de suas
experiéncias cotidianas, do contato com outras leituras.
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Introducéo

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre “Fébulas: A Ficcdo no
Processo de Construcdo Critica do Leitor em Sala de Aula a Luz da Psicanalise”- e
reflete sobre a importancia do trabalho que o professor pode desenvolver,
priorizando o uso da leitura e da escrita de textos em sala de aula. Sendo assim, a
proposta deste trabalho € analisar a contribuicdo da psicanalise perante as fabulas
na formacao de leitores criticos na sala de aula do ensino fundamental, buscando
compreender se essas praticas ajudam a formar o aluno leitor.

Dessa forma, o interesse em pesquisar as fabulas (géneros textuais) surgiu
da minha pratica escolar como pedagoga, hora atuando como orientadora
educacional e coordenadora pedagdgica e, como ja trabalho com a diversidade de
géneros textuais tive entdo, a curiosidade em saber como 0s géneros podem ajudar
o professor a construir o leitor critico e a motivar os alunos do ensino fundamental
para a leitura.

Como suporte tedrico para a investigacdo do nosso objeto de estudo,
recorreremos a teoria bakhtiniana dos géneros do discurso e a andlise e critica
literaria de autores que estdo inseridos neste contexto, tais como: Afranio Coutinho,
Nelly Novaes Coelho, Maria das Gragcas Vieira, Rogel, Samuel, Hénio
Tavares,Vicente de Paula Ataide, Paulo Freire, Luis Antonio Marcushi, Ezequiel T.
Silva, Monteiro Lobato, Kleiman, Freud, Jung, Lacan, entre outros que constituem
referéncias indispensaveis a quem se propde estudar a fabula como representacéo
das criacdes ficcionais e literarias.

Para o desenvolvimento deste trabalho optamos por uma metodologia que
leva em consideracdo os aspectos qualitativos, por considera-lo relevante para as
pesquisas realizadas na area das Ciéncias humanas e ainda possibilitar a descricédo
e a andlise das praticas educativas dos professores relativas a utilizacdo dos

géneros textuais em sala de aula. Entendemos que:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagBes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1994,
p.49).



Porém, inicialmente, esta pesquisa pode ser classificada como bibliografica, na
medida em que buscou maior aprimoramento a respeito do tema abordado por meio
de pesquisa e leitura feita em livros, periodicos, textos e artigos disponibilizados na
internet. Para tanto, foi utilizado contribuices de estudiosos que possibilitaram a
construcdo de conhecimentos relevantes a pratica educativa no que diz respeito as

teorias sobre leitura e géneros textuais.

Conceito de texto e género

Atualmente, os conceitos utilizados para definir texto, ao contrario do
pensamento tradicional difundido pela gramatica normativa, orientam-se sob uma
VisSdo enunciativa e ou comunicativa na qual se busca ensinar os usos da linguagem
ao invés de andlise da lingua. Texto (do latim textus, tecido) é toda construcao
cultural que adquire um significado devido a um sistema de cddigos e convencoes:
um romance uma carta, uma palestra, um quadro, uma foto, uma tabela séo
atualizacdoes desses sistemas de significados, podendo ser interpretados como
textos. (KLEIMAN e MORAES,1999, p. 62).

Os textos organizam-se “a partir de natureza tematica, composicional e
estilistica, que os caracterizam como pertencentes a esse ou aquele género. Desse
modo, a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino” (BRASIL, 1998, p. 23).

Por isso, a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso segundo Bakhtin
(2010, p.262)

'sdo infinitas por que sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana e porque em cada campo dessa atividade € integral o
repertério de género do discurso, que cresce e se diferencia @ medida que
se desenvolve sua complexidade num determinado campo.

Assim, vale salientar a grande heterogeneidade dos géneros do discurso
sejam eles orais e ou escritos. Para Marcuschi (2003, p.3 - 4) “os géneros textuais
manifestam-se através da oralidade e da escrita, sendo materializados através de
situagdes comunicativas recorrentes”. Na visdo do autor, sdo os textos que circulam
em nossa vida cotidiana com padrdes socio-comunicativos caracteristicos definidos
por sua composicdo, objetivos enunciativos e estilo concretamente realizado por

forcas historicas, sociais, institucionais e tecnoldgicas.



Nos Programas Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNLP, a
nocdo de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o
texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de literalidade, por
exemplo, existindo em numero quase ilimitado (BRASIL, 1998, p.22).

Dentre os inuUmeros géneros que circulam entre nds, podemos destacar:
reportagem jornalistica, cancdo, conto, telegrama, fabula, bilhete, receita culinéria,
curriculum vitae, bula de remédio, e-mail, artigo de opinido, poema, piada, carta,,
aula expositiva, rotulos, lista de compras e assim por diante. Esses sdo apenas
alguns exemplos. Desse modo, tendo em vista que esses textos sao instrumentos
comuns ao relacionamento das pessoas no dia a dia, temos de considerar outro
fator de extrema relevancia na atividade social: o contexto.

Quando contextualizamos o conhecimento, as informac¢des transmitidas
adquirem sentido mais amplo, o que possibilita maior assimilacdo dos conceitos
abordados. Os géneros ndo sdo enfocados apenas pelo viés estatico do produto,
mas principalmente pelo viés da producédo. Isso significa dizer que a teoria estreita
correlagcdo entre os tipos de enunciados (géneros) e suas fungdes na interacao
sécioverbal entre os tipos e o que fazemos com eles no interior de uma determinada
atividade social: o contexto.

Segundo Faraco (2009, p.127), Bakhtin conceitua géneros do discurso 0s
tipos relativamente estaveis de enunciados que se elaboram no interior de cada
esfera da atividade humana”. Face aos enfoques tradicionais da questido dos
géneros que privilegiavam as formas em si e chegavam a operar normativamente
sobre sua reedificacdo, algumas observacfes sdo relevantes. Ao dizer que 0s tipos
de géneros sédo relativamente estaveis, Bakhtin (2010, p.127) enfatiza “a importancia
da historicidade dos géneros e a necessaria imprecisdo de seus caracteres”.
Historicidade significa chamar a atencéo para o fato de os tipos ndo serem definidos
de uma vez para sempre. Assim, o repertorio de géneros de cada atividade humana
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera social se
desenvolve e fica mais complexa. Assim, Faraco (2009, p.128) comenta que Bakhtin
articula uma compreensdo dos géneros que combina estabilidade e mudanca,;
reiteracdo (& medida que aspectos da atividade recorrem ) e abertura para 0 novo (

a medida que aspectos da atividade mudam). Desse modo, 0 género renasce e se



renova em cada etapa do desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de
certo género. E isso que constitui a vida do género.

Portanto, o género é um representante da memdria criativa no processo do
desenvolvimento literario e que precisamente por isso, 0 género € capaz de garantir
a unidade e a ininterrupta continuidade de seu desenvolvimento, pois, 0S géneros
sdo considerados instrumentos de medir e de dar forma as producgdes de textos,
viabilizando a materializacdo de uma atividade de linguagem. Além de conteudos
internos aos proprios géneros, a propria selecdo dos géneros que deverdo ser
abordados ao longo das séries ou ciclos escolares possibilita a elaboracdo de uma
progresséo curricular mais articulada, algo praticamente inexistente nas escolas.
Assim, considerando as diferentes culturas e comunidades existentes, os géneros
textuais ou discursivos utilizados para este fim dependerdo das instituicbes sociais
que os propdem ou exigem, isto é, cada género representara um contexto social

determinado.

Linguagens das Fabulas

Atualmente apesar de muitos incentivos a leitura, percebe-se ainda a falta da
literatura infantil em muitos lares, pois as pessoas optam por fazer diversas coisas e
acabam esquecendo a necessidade da criangca em termos de atencado, carinho,
desenvolvimento e aprendizagem.

Em consequéncia disso, as criangas participam mais do mundo real, do que
de seu mundo infantil, o qual é de extrema necessidade para elas, ficando uma
lacuna numa fase em que as criangas precisam viver suas fantasias e emocoes.

Segundo Coelho (2009), o estudo da literatura relata que os primeiros contos
destinados a crianca, foram publicados na Franca no século XVII, por Charles
Perrault, que as recolheu das lembrancas do povo, dentre as mais conhecidas
estdo: A Bela Adormecida no Bosque, Chapeuzinho Vermelho, Cinderela e O
pequeno Polegar.

Acrescenta-se também nesse quadro o intelectual Jean de La Fontaine, que
se dedicou em resgatar historias orais dos povos, na Grécia as Fabulas de Esopo,
em Roma as Fabulas de Febro, parabolas da biblia, coletaneas do oriente e

narrativas medievais.



Pelo esfor¢co de La Fontaine é que se tornou conhecido no mundo culto as
fabulas: A Cigarra e a Formiga, A Raposa e as uvas, O Lobo e o Cordeiro,
completando o que hoje se conhece como Fabulas de La Fontaine.

Mesmo a Literatura Infantil tendo surgido como género por meio de Charles
Perrault, somente ap6s cem anos no século XVIIl, na Alemanha e com as
contribuicdes dos irmaos Grimm, que recolheram dos povos, narrativas, lendas e
sagas formaram-se o que é chamada hoje de Literatura Classica Infantil.

Mesmo a Literatura Infantil tendo surgido como género por meio de Charles
Perrault, somente ap0s cem anos no seéculo XVIIl, na Alemanha e com as
contribuicbes dos irmaos Grimm, que recolheram dos povos, narrativas, lendas e
sagas formaram-se o que é chamada hoje de Literatura Classica Infantil.

Esses grandes numeros de livros que compuseram o acervo da Literatura
Infantil s6 se completaram décadas mais tarde com as 168 obras do dinamarqués
Hans Christian Andersen, publicadas por volta de 1835 e 1877.

Andersen torna-se importante devido falar as criancas amorosamente,
ensinando o caminho da crenca cristd, em que a vida é uma espécie de provacao
que todos precisam passar para chegarem ao céu. Seus contos abordam também a
realidade vivenciada no dia-a-dia, como as injusticas existentes na sociedade, sendo
esse 0 motivo de seus contos serem tristes no final, os mais conhecidos séo O
Patinho Feio, Os Sapatinhos Vermelhos, O Soldadinho de Chumbo e A Pequena
Vendedora de Fosforos.

O folclore tem sido a grande matriz da literatura infantil, ndo sé pelo fabuloso,
mas pelo trato dos assuntos e talvez por aquela semelhanca entre a mentalidade
infantil e a primitiva. Os seres sobrenaturais, fadas, bruxas, ogros, gnomos,
gigantes, os objetos magicos tocados de sortilégios, as metamorfoses e 0 animismo
que humanisa todas as coisas, as estdrias de bichos faladores, todo esse mundo é
uma permanente atragdo para as criangas.

A fébula é uma histéria narrativa que surgiu no Oriente, mas foi
particularmente desenvolvido por um escravo chamado Esopo, que viveu no século
VI a.C., na Grécia antiga. Esopo inventava histOrias em que 0s animais eram 0S
personagens. Por meio dos dialogos entre os bichos e das situacdes que o0s
envolviam, ele procurava transmitir sabedoria de caracter moral ao homem. Assim,
0s animais, nas fabulas, tornam-se exemplos para o ser humano. Cada bicho

simboliza algum aspecto ou qualidade do homem como, por exemplo, o le&o
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representa a forca; a raposa, a astlcia; a formiga, o trabalho etc. E uma narrativa
inverossimil, com fundo didatico. Quando os personagens sdo seres inanimados,
objetos, a fabula recebe o nome de apologo. A tematica é variada e contempla
toépicos como a vitdria da fraqueza sobre a forca, da bondade sobre a astucia e a
derrota de preguicosos.

A fabula ja era cultivada entre assirios e babilénios, no entanto foi o grego
Esopo quem consagrou o género. La Fontaine foi outro grande fabulista, imprimindo
a fabula grande refinamento. George Orwell, com sua "Revolucdo dos Bichos"
(Animal Farm), compés uma fabula (embora em um sentido mais amplo e de sétira
politica).

As literaturas portuguesa e brasileira também cultivaram o género com

e« Sé&de Miranda,

« Diogo Bernardes,

e« Manoel de Melo,

e Bocage,

e Monteiro Lobato (que escreveu um livro infantil sobre o assunto) e
outros.

Uma fabula é um conto em que as personagens falam sendo animais e que
h& sempre uma frase a ensinar-nos alguma coisa para ndo cometermos erros.

As fabulas séo narrativas curtas, na qual os personagens sao animais e nelas

sempre no final mostra uma licdo de moral.

A leitura e 0s géneros textuais

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois € por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz crescimento. Assim, s6 pela leitura, acreditamos que, o homem ser&a
capaz de apropriar-se do que lhe é de direito e conscientizar-se do que deve
conservar e preservar no mundo em que vive, agindo e interagindo de forma
participativa e transformadora. Nessa visao, Freire (1986, p.35) diz que “quanto mais
refletir sobre a realidade, sobre sua situagdo concreta, mais emerge, plenamente

consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la”.
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Entendemos, portanto que o trabalho com a leitura deve ser uma pratica
constante no ambiente escolar quanto fora dele. Por meio dela, os conhecimentos
linguisticos e textuais serdo acionados e valorizados. Alem disso, os alunos jovens e
adultos serdo induzidos a refletir sobre o processo de criacdo e veiculacdo dos
textos lidos. Segundo Freire (1987, p. 13) “desde muito pequenos aprendemos a
entender o mundo que nos rodeia. Por isso antes mesmo de aprender a ler e a
escrever palavras e frases, ja estamos lendo bem ou mal, o mundo que nos cerca”.

Partindo desse pressuposto vé-se a necessidade de enfatizar a leitura e a
escrita como habilidades fundamentais do processo ensino e aprendizagem, uma
vez que, € impossivel ensinar ou aprender sem a constante presenca da leitura e da
producdo escrita, pois, entendemos que o objetivo da pratica do ensino de Lingua
Portuguesa € despertar o aluno para um mundo novo, o da constru¢cdo de
pensamentos, formando assim um publico discente capaz de viver ativamente em
uma sociedade, sendo participativo, atuante, capaz de se comunicar em qualquer
ambiente, mostrando seu senso critico, posicionando de maneira responsavel nas
mais diversas situacdes da vida, lendo e produzindo textos.

Assim, sabemos que ndo h& féormulas magicas para se tornar um leitor. Ha
sim, estratégias capazes de se apontar caminhos que possam estimular o aluno a
ler, a partir de elementos adaptados pelos sentidos ou pela intuicdo. A leitura é um
poderoso e eficaz instrumento que amplia e diversifica as visdes de mundo; de modo
gue nenhuma nacao chega a se tornar realmente desenvolvida, com situacdo soécio-
econdmica estavel, se ndo for uma nacéo de leitores engajados no processo.

Dessa forma, € preciso facilitar e promover a vontade de ler. S6 se aprende a
ler, lendo, por isso, o professor € o principal mediador da leitura e sua
responsabilidade em escolher bem os textos a serem lidos € de fundamental
importancia para o ato de ler seja algo verdadeiramente importante na vida do aluno.
A leitura ndo pode ser vista como obrigatoria, mas que possibilite criar um laco de
interacdo entre o aluno leitor e o texto, para que ele possa ler o mundo em que vive

ativa e criticamente.

A PSICANALISE, SUA HISTORICIDADE E CONTRIBUICAO

Para iniciar, Psicanalise € um meétodo de investigagdo que busca os

significados dos atos, palavras e producdes imaginarias, por meio da associacao



livre, que € observada a partir da dedicada atencdo definida como uniformemente
flutuante, visando colher dados que ensejem uma interpretacao.

Ja diz Freud: “E a profissdo de pessoas leigas que curam almas e educam
emocdes, ocupa-se dos disturbios originados no inconsciente. Seu propdsito é
descobrir no inconsciente dos seres humanos as necessidades, complexos, traumas
e tudo o mais que perturbe o psiquismo, trazendo-os a tona da consciéncia, a fim de
remové-los e possibilitar, assim, o equilibrio emocional do individuo”.

Para chegar a uma conclusao, resolveu Freud estudar com o psiquiatra
francés Jean-Martin Charcot, que usava na época a hipnose para o tratamento da
histeria. Um ano depois, filiou-se a Josef Breuer, que levava seus pacientes a
catarse, solicitando deles que falassem dos seus sintomas. De suas observacdes, a
esse tempo, Freud deduziu que, na base da histeria, 0 que havia eram conflitos
sexuais inconscientes e a hipnose como método de tratamento era muito pobre para
alcancar a cura dos vitimados pelas doencas no nivel psiquico, convic¢des essas,
levaram Breuer a separar-se de Freud.

Munido dessas experiéncias, comeca Freud, entdo, a formular os métodos
da associacdo livre (dizer, sem censura, 0 que quer que venha a mente) e da
interpretagdo dos sonhos, como instrumentos técnicos de tratamento. A teoria
psicanalitica foi desenvolvida pelo neurologista austriaco Sigmund Freud no fim do
século XIX, inicio do século XX e estda intimamente relacionada a pratica
psicoterapéutica. E uma teoria que procura descrever a etiologia dos sintomas da
mente, o desenvolvimento do homem e de sua personalidade, além de explicar a
motivacdo humana. Com base nesse corpo tedrico Freud desenvolveu um tipo
especifico de tratamento para os transtornos mentais. Ao conjunto formado pela
teoria, a pratica terapéutica nela baseada e os métodos utilizados, Freud a
denominou de Psicanalise.

A Psicandlise € ao mesmo tempo um modo particular de tratamento do
desequilibrio mental e uma teoria psicolégica que se ocupa dos processos mentais
de natureza inconsciente. E, como foi que Sigmund Freud iniciou sua técnica
analitica? Tudo comecou na verdade com um consultério, uma cadeira, um diva e
uma atitude de interesse pelo problema do paciente que ele comecgou a evoluir,
partindo exclusivamente de observacdes pessoais. Ele que era um médico
neurologista em Viena, especialista em doencgas nervosas, na continuagéo do seu

esquema deu-se conta de que podia descobrir muito mais do que até entéo, pudera



presumir, ja que, na verdade, a chave de tudo estava no saber ouvir o inconsciente,
embora, nesse tempo, houvesse ainda muita intuigéo.

A partir desse convencimento, tudo foi feito com o objetivo de formular um
processo terapéutico. E, o que vem a ser um processo terapéutico? Um processo
terapéutico € uma série de inter-relacionamentos de fatos, que, no caso, teriam de
ser psiquicos, os quais, apropriadamente instigados por processos técnicos,
ensejariam efeitos terapéuticos. Com 0s processos terapéuticos temos a ab-reacéo,
a compreensao interna, e o resgate das lembrangas antigas.

Ao final do seu esfor¢co, podemos dizer que a Psicandlise € uma forma
especial de psicoterapia, embasada numa extensa teoria acerca da estrutura da
personalidade (tanto normal ou como patoldégica), que admite que as principais
forcas psicodinamicas se origina especialmente, na parte inconsciente da mente.

Portanto, podemos também dizer que a Psicandlise fundada por Sigmund
Freud, como ele a distingue em niveis de conhecimento, no dizer de LAPLANCHE &
PONTALIS, in Vocabulario de Psicanalise (2001, p. 384-850), como:

“[...] A) Um método de investigacdo que consiste essencialmente em
evidenciar o significado inconsciente das palavras, das ag¢bes, das
projecdes imaginarias (sonhos, fantasias, delirios) de um sujeito. Este
método baseia-se principalmente nas associagdes livres do sujeito, que sao
a garantia da validade da interpretacdo. A interpretacdo psicanalitica pode
estender-se a producdes humanas para as quais ndo se dispbe de
associagoes livres.

B)Um meétodo psicoterapico baseado nesta investigacao e especificado pela
interpretacdo controlada da resisténcia, da transferéncia e do desejo. O
emprego da psicanalise como sinbnimo de tratamento psicanalitico esta
ligado a este sentido; exemplo: comecar uma psicanalise (ou uma analise).
C) Um conjunto de teorias psicolédgicas, e psicopatolégicas em que séo
sistematizados os dados introduzidos pelo método psicanalitico de
investigacao e de tratamento.”

Desse modo, a Psicandlise representa um campo clinico de investigacao
tedrica, propria, da psique humana, totalmente independente da Psicologia.

Em nossa sociedade nao faltam alternativas e praticas que se propdem a
fornecer respostas prontas. Para Lacan, entretanto, o analista € o Unico que tem a
oportunidade de “responder”. E aqui se vé como Lacan € cauteloso: “ndo é certeza,
ndo é garantido, mas o analista é o Unico que tem a chance de ser intérprete”. Mas o

que € ser intérprete, como o analista interpreta, a partir do qué?



Para Lacan, sua primeira intervengcdo na psicanalise € para situar o Eu como
instancia de desconhecimento, de ilusdo, de alienagdo, sede donarcisismo. E o
momento do Estadio do Espelho. O Eu é situado no registro do Imaginario,
juntamente com fendmenos como amor e 6dio. E o lugar das identificacdes e das
relacdes duais. Distingue-se do Sujeito do Inconsciente, instancia simbdlica. Lacan
reafirma, entdo, a divisdo do sujeito, pois o Inconsciente seria autbnomo com
relacdo ao Eu. E € no registro do Inconsciente que deveriamos situar a acdo da
psicanalise.

Esse registro é o do Simbdlico, € o campo da linguagem, do significante. Lévi-
Strauss afirmava que "os simbolos sdo mais reais que aquilo que simbolizam, o
significante precede e determina o significado" , no que é seguido por Lacan. Marca-
se aqui a autonomia da funcédo simbdlica. Este € o Grande Outro que antecede o
sujeito, que sO se constitui através deste - "o inconsciente é o discurso do Outro", "o
desejo é o desejo do Outro™ O campo de acdo da psicanalise situa-se entdo na fala,
onde o inconsciente se manifesta, através de atos falhos, esquecimentos,chistes e
de relatos de sonhos, enfim, naqueles fenbmenos que Lacan nomeia
como "formacdes do inconsciente”. A isto se refere o aforismo lacaniano "o
inconsciente € estruturado como uma linguagem" .

O Simbdlico é o registro em que se marca a ligacao do Desejo com a Lei e a
Falta, através do Complexo de Castracdo, operador do Complexo de Edipo. Para
Lacan, "a lei e o desejo recalcado sdo uma s6 e a mesma coisa". Lacan pensa a lei
a partir de Lévi-Strauss, ou seja, da interdicdo do incesto que possibilita a circulacdo
do maior dos bens simbdlicos, as mulheres. O desejo é uma falta a
ser metaforizada na interdicdo edipiana, a falta possibilitando a deriva do desejo,
desejo enquanto metonimia. Lacan articula neste processo dois grandes conceitos,
o Nome-do-Pai e o Falo. Para operar com este campo, cria seus Matemas.

E na década de 1970 que Lacan dara cada vez mais prioridade ao registro do
Real. Em sua topica de trés registros, Real, Simbdlico e Imaginario, RSI, ao Real
cabe aquilo que resiste a simbolizacdo, "o real € o impossivel”, "ndo cessa de nao se
inscrever". Seu pensamento sobre o Real deriva primeiramente de trés fontes: a
ciencia do real, de Meyerson, da Heterologia, de Bataille, e dos conceitos
de realidade psiquica e de pulsao, de Freud. O Real toca naquilo que no sujeito € o
"improdutivo"”, resto inassimilavel, sua "parte maldita”, o gozo, ja que € "aquilo que

nao serve para nada". Na tentativa de fazer a psicanalise operar com este registro,
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Lacan envereda pela Topologia, pelo N6 Borromeano, revalorizando a escrita,
constréi uma Logica da Sexuacgdo ("ndo ha relacao sexual”, "A Mulher néo existe").
Se grande parte de sua obra foi marcada pelo signo de um retorno a Freud, Lacan
considera o Real, junto com o Objeto a ("objeto ausente"), suas criag0es.

No Brasil, um dos principais pioneiros da psicanélise lacaniana é MD Magno,
fundador do Colégio Freudiano do Rio de Janeiro, em 1975, bem como Célio Garcia,
um dos primeiros a introduzir o pensamento de Lacan na Universidade, em Minas
Gerais. O trabalho de Lacan exerce forte influéncia nos rumos do tratamento
psiquico, inclusive na definicdo de politicas de salde mental, especialmente no
Brasil. Sigmund Freud e a psicanalise se popularizaram de tal forma que suas ideias
sdo, muitas vezes, veiculadas de modo erréneo e distorcido, como tudo que passa
por um processo de grande divulgacdo, em especial numa sociedade de massas
COmMo a nossa.

Assim, é preciso, antes de mais nada, esclarecer o significado dessa
expressdo. O que € psicanalise? Em primeiro lugar, uma teoria que pretende
explicar o funcionamento da mente humana. Além disso, a partir dessa explicacao,
ela se transforma num método de tratamento de diversos transtornos mentais.

Sao dois os fundamentos da teoria psicanalitica: 1) Os processos psiquicos
s80 em sua imensa maioria inconscientes, a consciéncia ndo € mais do que uma
fracdo de nossa vida psiquica total; 2) os processos psiquicos inconscientes séo

dominados por nossas tendéncias sexuais.

CONSIDERACOES FINAIS

Em andlise ao material pesquisado, foi aplicado um questionario aos
professores organizado em duas partes, a primeira relacionada ao perfil do
profissional e a segunda referente aos dados profissionais e as praticas educativas.

Dessa forma, a analise feita dos dados referentes ao questionario dos
professores pesquisados permitiu-nos refletir sobre alguns aspectos que envolvem
as necessidades dos alunos frente ao acesso aos diferentes géneros textuais e ao
desenvolvimento do gosto pela leitura, percebendo ainda, as condicOes reais de
ensino com 0s géneros textuais e em particular os textos fabulas.

Em relagdo as préticas educativas vinculadas ao uso dos géneros textuais,

percebemos que os professores P2, P10 e P11 de lingua portuguesa
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respectivamente, afirmaram uma relevancia as fabulas, contos, letras de musicas,
entre outros, mas entendemos que eles percebiam a leitura de formas diversificadas,
dando importancia mais ao ato de ler por obrigacdo ao invés do incentivo pela leitura
prazerosa. Um professor menciona a questao do fichamento e da producéo textual,
revelando uma falta de compreenséao do verdadeiro sentido do aprender.

E o mais intrigante posicionamento foi uma das professoras entender que o
género textual da sua pratica pedagdgica era a literatura, uma vez que ‘literatura”
nao faz parte dos géneros, ja o P11l(Portugués) confunde totalmente género com
tipo textual e ainda, aborda a questdo de que trabalha apenas o que é possivel e
interessante para o aluno. Os professores P4, (geografia), P5 (histéria) e P8
(matematica/ciéncias) enfatizam a questdo do entendimento do texto, esclarecendo
a importancia do tema, mas ao indicar os géneros trabalhados em suas aulas,
confundem género e com recurso.

Os docentes graduados em pedagogia também dizem ser relevantes 0 uso
dos géneros, mas o P3 ( pedagogia) aborda que poesia e verso sdo 0s géneros
utilizados, nos dando a ideia de que poesia € uma coisa e verso € outra. Os
professores da area de geografia (P4; P12) tém uma pratica marcante, pois eles
abordaram a importancia da poesia e dos contos, apesar de também confundirem o
que é género. Esses profissionais embora ndo sabendo o que é género, no que diz
respeito a leitura indicam um posicionamento positivo e interessante para a
Educacao, valorizando os contextos de vida e a realidade dos alunos, uma vez que
menciona textos de circulacdo social e expressivos no que diz respeito as licdes de
vida. Observamos também professores que lecionam duas disciplinas, como é o
caso de P1 e P8, ambos ensinam matematica e religido/ciéncias. P1 professor de
matematica e religido, enfatiza que, apenas ha possibilidade de utilizar géneros na
disciplina de religido, esquecendo-se da Matemética, como se célculo também néo
fizesse parte de géneros, com inumeras possibilidades, como a problematizacéo de
uma noticia por exemplo. Em religido, o professor acredita que o Unico recurso € a
Biblia, como se ensino religioso fosse apenas textos biblicos.

Diante disso, pode-se dizer que apesar dos doze professores pesquisados,
possuirem graduacdo e uma boa parte, pdés-graduacdo em diversas areas do
conhecimento, eles estdo trabalhando os géneros textuais, na sua maioria de

maneira equivocada, havendo, portanto a necessidade de rever suas praticas



pedagdgicas, para que oportunizem vivéncias aos alunos na sala de aula levando
em consideragéo os diferentes textos presentes em seu cotidiano.

Portanto, mediante os dados da pesquisa conclui-se que o professor deve
aliar um discurso inovador com sua pratica efetiva, incorporando atividades
constantes de géneros textuais a partir das experiéncias do cotidiano dos alunos, a
fim de que docentes e discentes adquiram uma postura critica no processo de
ensino aprendizagem, tornando-se cidadaos plenos e conscientes do seu papel na
sociedade.

Ao trabalharem as fabulas com as criancas, elas desenvolvem a
memorizacdo, passando também a organizar ideias; compreender uma mensagem
seja ela por meio de ilustracdes, texto, escrita, dramatizacdes, participando
ativamente do processo.

As leituras mostram que as fabulas influenciam na infancia, porque permitem
que a crianca interaja melhor com aqueles que estdo ao seu redor, deixam suas
inibicBes e receios devido as proibicbes que as vezes encontram em seus lares,
passam a respeitar quando alguém fala, aprendendo também esperar a sua vez de
falar, além de se familiarizarem com a leitura, ja que grande parte das crian¢cas vem
de uma cultura que ndo possui 0 habito de ler, isso é uma forma de melhorar esse
quadro estimulando-as a leitura por prazer, possibilitando que enriquegcam de algo
gue trard beneficios para o resto da vida, levando-as a sentir que existem pessoas
gue se preocupam com elas a ponto de deixa-las participar do mundo infantil e ao
mesmo tempo promovendo seu desenvolvimento, que para Freud(1972) a
contribuigdo da Psicanalise para a educacao “afirma que o educador jamais deixara
de se defrontar com a constituicdo pulsional da crianca — que por si s6 ja é rebelde.
Logo, para que o professor possa dar conta de seu trabalho, ele devera ser capaz
de reconhecer a particularidade constitucional do educando, de inferir, a partir de
pequenos indicios, 0 que esta se passando na mente imatura daquele, de dar-lhe a
guantidade exata de amor e, a0 mesmo tempo, manter um grau eficaz de
autoridade.” Isto nao significa que o professor deva assumir o papel de “analista” na
relacdo que estabelece com seus alunos, aplicando —lhes o método psicanalitico
para esclarecer o papel do inconsciente em suas vidas académicas. O que Freud
nos sugere & que este profissional deva ter uma postura de “escuta clinica” para as
demandas que seus alunos depositem na relacédo que estabelecam com ele, postura

esta que pressupde uma implicacdo — distanciamento, o que lhe possibilitara estar



efetivamente co-presente na situacdo, sem perder sua especificidade e sua
competéncia.

Assim, parafraseando Freire, 0 que se propfe é que a escola contribua para a
formacdo de leitores ndo s6 da palavra, como também do mundo, contribuindo
assim, para a melhoria do processo ensino aprendizagem e consequentemente na
construcdo do leitor critico, pois a licAo mais importante ao concluir este trabalho é
sem duavida a afirmacdo de que a forca motivadora do aprender a aprender com
textos fabulas, que tras sempre uma licdo de moral, leva o leitor a uma reflexdo de
modo a expressar a busca do despertar na realizagdo do desejo privilegiando o
discurso, proporcionando o aluno a refletir para o bem estar social e psiquico de
forma que possa dar o melhor enquanto leitor critico.

A fantasia facilita a compreensdo das criangas, pois se aproxima mais da
maneira como véem o0 mundo, jA que ainda sdo incapazes de compreender
respostas realistas. Nao esquecamos que as criancas dao vida a tudo. Para elas, o
sol é vivo, a lua € viva, assim como todos os outros elementos do mundo, da
natureza e da vida.

Dessa forma, através dos contos e fabulas, podemos levar as criancas a
compreender que na vida real, devemos estar preparados (as) para enfrentar as
coisas dificeis com coragem e otimismo para a conquista da felicidade. O
maravilhoso sempre foi, e continua sendo, um dos elementos mais importantes na
literatura destinada as criancas. Através do prazer ou das emocdes que as estorias
lhes proporcionam, o simbolismo que, est4 implicito nas tramas e personagens, vai
agir em seu inconsciente, atuando pouco a pouco para ajudar a resolver os conflitos
interiores normais nessa fase da vida.

Enfim, a psicandlise afirma que os significados simbdlicos dos contos/fabulas
estdo ligados aos eternos dilemas que o homem enfrenta ao longo de seu
amadurecimento emocional. E durante essa fase que surge a necessidade da
crianca em defender sua vontade e sua independéncia em relacdo ao poder dos

pais ou a rivalidade com os irmaos ou amigos no convivio social.
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