I — Curriculo Escolar
1.1 — Breve Retrospectiva Historica

A tradicdo escolar sempre apresentou as teorias do curriculo como algo isolado e
estanque, algo desprovido de significagcbes mais profundas que pudessem contribuir
para o desenvolvimento das capacidades intelectuais e cognitivas de cada aluno em
particular. O curriculo escolar era simplesmente considerado como uma seriagao de
contetidos escolares em que cada unidade curricular (disciplina) era estruturada e
detalhada de acordo com as exigéncias e normas da institui¢do de ensino. O curriculo
caracterizava-se pelo modo préprio de ser de cada escola, pelo bom funcionamento de
suas atividades e pela forma padronizada de se trabalhar com a educagédo e com seus
pacientes mais imediatos: 0s alunos. Dessa forma, se a estrutura planejada no inicio do
ano, a que foi estabelecida no projeto politico pedagdgico de cada escola, estivesse
sendo rigorosamente obedecida, significava que o plano curricular estava sendo bem
formado e coerentemente respeitado em suas determinagdes.

1.2 — Moderna Concepcéo de Curriculo Escolar

Mais modernamente tém-se as novas teorias de curriculo escolar que se nos apresentam
como um recurso, nao de resisténcia, mas de acrescimo aquelas ja existentes e que
buscam dar conta de um universo educacional mais extenso, mais amplo. O curriculo
escolar atual ndo é, portanto, 0 mesmo proposto pela tradi¢ao escolar e conservado de
igual maneira por todas as escolas. Pode-se mesmo dizer que, na era da tecnologia, 0
curriculo escolar se forma a partir das necessidades de cada escola e de cada aluno.

Neste sentido, o curriculo escolar passa a ser definido como sendo todas as situagcdes
vividas pelo aluno dentro e fora da escola, seu cotidiano, suas relagdes sociais, as
experiéncias de vida acumuladas por esse aluno ao longo de sua existéncia, as quais
contribuem para a formacao de uma perspectiva construcionista educacional. E
importante dizer que, para a formacéo do curriculo escolar individual de cada aluno, a
organizacdo da vida particular de cada um constitui-se no principal instrumento de
trabalho para que o professor possa explorar no desenvolvimento de suas atividades.
Logo, 0 que se quer dizer € que a escola deve buscar na experiéncia cotidiana do aluno
elementos que subsidiem a sua acéo pedagdgica e, a0 mesmo tempo, recursos que
contribuam para a formacdo do curriculo escolar dos educandos.

A escola ndo pode esquecer que quando os alunos chegam, eles ja possuem uma histéria
de vida, recebem freqlientemente influéncias fora da escola, apresentam um
comportamento individual, social e uma vivéncia sociocultural especificos ao ambiente
de origem de cada um deles. Todas essas caracteristicas individuais dos alunos integram
elementos basicos que auxiliam na formac&o do curriculo escolar. E isso o que nos
dizem MOREIRA e SILVA:

"[...] a cultura popular representa ndo s6 um contraditério terreno de luta, mas também
um importante espaco pedagdgico onde sdo levantadas relevantes questdes sobre os
elementos que organizam a base da subjetividade e da experiéncia do aluno."
(MOREIRA e SILVA, 2002:96)



Falar em curriculo escolar é falar também na vida do aluno e da escola em constante e
em dindmica acgéo, ou seja, educandos e educadores, no espaco escolar, constroem e
formam, através de processos de valorizagdo e do cotidiano que vivenciam, o curriculo
ideal para o desenvolvimento de habilidades necessarias ao desempenho educacional
dos alunos. Todas as atividades de cunho educativo que venham a ser exploradas pela
escola constituem elementos essenciais e de mesma importéancia na formagéo do
curriculo escolar, o qual interfere de maneira significativa na formacéo do caréater e da
personalidade dos alunos. Considerando que a personalidade humana se caracteriza pelo
modo préprio de ser apresentado por cada individuo, acredita-se na forca de sua
expressao como fator operante nas teorias do curriculo.

Sendo a personalidade uma das caracteristicas humanas formadas com a contribuicdo da
escola, pode-se afirmar que o curriculo escolar constitui-se, entdo, em uma construcdo
social que auxilia na formacao e no desenvolvimento do comportamento humano. Por
sua vez, sendo o curriculo uma construcéo social ele é, também, construcéo cultural,
pois toda prética educativa que se assimila, tende-se a repassa-la as futuras geracdes,
perpetuando-se, assim, a cultura como marca da presenca do homem em sociedade.
Indo um pouco mais além, pode-se considerar o curriculo escolar como a selecéo e a
organizagdo do conhecimento educacional uma vez que, como ja dito anteriormente,
todas as atividades, sejam elas escolares ou ndo, que tenham por finalidade a
aprendizagem de uma conduta educativa, contribuem satisfatoriamente para a formacao
desse tipo de curriculo.

O curriculo escolar, além dos aspectos ja mencionados, também pode ser entendido
como um processo de socializagdo das criangcas com o objetivo de enquadra-las ou
ajusta-las as estruturas da sociedade. Neste sentido, acredita-se que as relagdes sociais,
as trocas de experiéncia, o cotidiano, formam um conjunto de fatores que garantem a
formacdo de um curriculo escolar que busca integrar a vida escolar a vida social. Em
contrapartida tem-se que a perfeita observacao de todos esses elementos direciona a
verdadeira praxis do curriculo, ou seja, a articulagdo entre a teoria e a pratica
curriculares em sala de aula. Construir o curriculo na sala de aula requer
profissionalismo e competéncia por parte dos professores quanto a utilizacdo de uma
importante ferramenta pedagogica: a vivéncia sociocultural das criancas.

1.3 — O Papel dos Educadores e da Escola: a compartimentalizacéo do curriculo

Os profissionais da educacdo devem buscar a valorizacdo do conhecimento do senso
comum, trazido pelas criancas quando chegam a escola, como base para atingir o
conhecimento formal ou critico. Dessa forma, se percebera que a teoria presente no
planejamento curricular da escola (os contetdos académicos) estard em harmonia com o
conhecimento do senso comum trazido com as criancas (a préatica da realidade da vida).
A escola deve encontrar na cultura popular um vasto campo de atuacdo pedagogica que
colabora para a formacéo da subjetividade dos alunos, subjetividade esta organizada a
partir da experiéncia de vida dos proprios alunos. Como € de se notar, uma vez juntas,
teoria e préatica curriculares formam a base da educacao que se contextualiza com a
aproximacao a vida dos alunos. Vejam-se as consideracdes de ARROYO quando fala
das relagdes sociais na escola e a formacao do trabalhador:

"A preocupacao com o cotidiano, com os rituais, com as relagdes sociais que se déo nos
processos escolares, na producdo do conhecimento e socializagéo, tem aumentado entre



0s educadores e pesquisadores. Que papel cumprem as relagdes sociais na escola na
formacéo do trabalhador e dos educandos em geral? A escola esta cada vez mais
préxima de nossas preocupagoes. Aproximando-nos da escola descobrimos seus
curriculos, sua organizacdo e também as relagdes sociais em que se da a pratica
educativa."” (ARROYO, 1999:13)

O curriculo formado pela instituicdo escolar constitui-se, assim, em uma questdo de

identidade sociocultural em que o ambiente de aprendizagem, seja ele escolar ou extra-
escolar, é determinante na formagao do carater aliado a personalidade das criancas que
se encontram em fase de desenvolvimento fisico, intelectual, social, emocional, critico.

De acordo com observacdes e pesquisas realizadas na area de estudo do curriculo,
achou-se por bem compartimentaliza-lo em duas grandes divisdes: a primeira é a que se
denomina de Curriculo Formal, o que leva em consideracdo somente 0s aspectos
estruturais do curriculo, como a divisdo das disciplinas, a carga horaria dos professores,
as normas relativas a instituicdo de educacao ou as atribuicdes dos cargos técnicos
exercidos por cada funcionario da escola; a segunda é a que se prefere chamar de
Curriculo em construcéo, aquele que aproveita a experiéncia prévia de vida dos alunos
e transforma-a em objeto de manipulagéo para a producdo do conhecimento.

Para finalizar estas primeiras reflexdes sobre a formagéo do curriculo escolar, tém-se as
consideracOes de SILVA quando trata da defini¢do do curriculo:

"O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo € relagédo
de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forma nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.” (SILVA, 2003:150)

1.4 — O Curriculo Oculto

Uma vez entendido o conceito de curriculo escolar, investigar-se-a, agora, o lado oculto
do curriculo, o lado que ndo nos interessa, mas que, infelizmente, esta presente no
cotidiano da pratica escolar. Acredita-se que a expressao Curriculo Ocultotenha sido
utilizada pela primeira vez por Philip Jackson, em 1968, em um livro intitulado Life in
classrooms. Na tentativa de se compreender satisfatoriamente a significacdo do
curriculo oculto, tém-se as palavras de SILVA que afirma:

"O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma explicita, para aprendizagens sociais
relevantes." (SILVA, 2003:78)

No entanto, ndo nos deixemos enganar por este belo conceito que poderia ser suficiente
a compreensdo do fendmeno em estudo. O que, na verdade, o autor quer dizer é o
seguinte: todas as atitudes, 0s comportamentos e 0s valores que permeiam a vida dos
alunos como forma de enquadra-los as estruturas da sociedade capitalista e que sdo
transmitidas no ambiente escolar, contribuem para a formacéao do curriculo oculto e, de
certa forma, consideram-se aprendizagens sociais relevantes, porém ndo para os alunos,
mas para a minoria da sociedade que detém o poder politico-educacional e que exige
que sua cultura seja transmitida nas escolas na tentativa da legitimacéo de seu poder



opressivo. Neste sentido, o curriculo oculto surge como forma de consolidacéo das
classes economicamente privilegiadas da sociedade.

Assim, o curriculo oculto transforma a escola em um espago de transmisséo da doutrina
capitalista, a qual, segundo SILVA (2003) produz e legitima os interesses econdmicos e
politicos das elites empresariais. O que ocorre é que a escola, de modo particular a sala
de aula, passa a ser um local exclusivo do reprodutivismo dos valores, das atitudes e dos
comportamentos da classe privilegiada. Estes elementos acabam sendo impostos nos
curriculos escolares, mas ndo séo parte integrante da vida e do cotidiano de muitas
criangas, as quais sao preparadas para a absor¢do de uma cultura que ndo as satisfaz e
que, portanto, nada tem a contribuir em sua formacao.

Nota-se, contudo, que o curriculo oculto reproduz, através da cultura escolar, as
estruturas sociais e a ideologia dominante do capitalismo. Com isso, o curriculo oculto
interfere na subjetividade dos alunos, os quais passam a ser inibidos e impedidos de
manifestarem-se quanto a prépria atuacdo no mundo.

Um exemplo da presenca do curriculo oculto nas salas de aula é a prépria forma de
organizagéo da classe. Geralmente as carteiras sdo dispostas em filas indianas em que
cada aluno tem sua atencao voltada sempre para frente com o fim Gnico de interromper
toda e qualquer forma de comunicagdo com os outros alunos. Esse exemplo é reflexo de
uma grande relacéo de poder em que o professor ocupa a posicdo central da sala e é
detentor do conhecimento produzido e acabado. Os alunos sdo considerados como
sujeitos pacientes desse tipo de organizacao educacional e, no geral, sdo simples
reprodutores do conhecimento recebido. Veja-se, mais uma vez, o que diz SILVA com
relacdo aos propositos do curriculo oculto:

"Para a perspectiva critica, 0 que se aprende no curriculo oculto séo fundamentalmente
atitudes, comportamentos, valores e orientagdes que permitem que criangas e jovens se
ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas de funcionamento,
consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto, indesejaveis, da sociedade
capitalista. Entre outras coisas o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo [...]
Numa perspectiva mais ampla, aprendem-se através do curriculo oculto, atitudes e
valores préprios de outras esferas sociais, como, por exemplo, aqueles ligados a
nacionalidade.” (SILVA, 2003:78-79)

Il — A Questdo do Curriculo Escolar nos Documentos Oficiais

"A questdo do multiplo, do plural, do diverso, bem como das discriminacées a ela
associados, passam a exigir respostas, no caso da educacao, que preparem futuras
geracOes para lidar com sociedades cada vez mais plurais e desiguais. Cobra-se da
educacdo e, mais especificamente do curriculo, grande parte daguelas que séo
percebidas como medidas para a formacao de cidaddos abertos, tolerantes e
democraticos." (CANEN, 2002:175-176)

Discutir a formacéo do curriculo escolar nos documentos oficiais significa fazer uma
reflexdo acerca da forma como este tema tem sido tratado de acordo com sua
significativa importancia para o processo socio-educacional. Ou seja, 0 que se propde é
uma analise critica que investigue de que maneira a formacao do curriculo escolar é
referenciada nos documentos legais do pais, 0s quais servem como base para um bom



desenvolvimento da educagéo brasileira. Neste trabalho, serdo trés os documentos legais
analisados: a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB), e o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(RCN).

2.1 — Da Constituicéo Federal Brasileira

A Constituicdo Federal Brasileira € o documento que regulamenta e dirige a vida de
nosso pais. Sendo assim, constitui-se em um conjunto de normas juridico-
constitucionais elaboradas com o objetivo de garantir os direitos e deveres dos cidadaos
brasileiros. Dessa forma, sendo a educagdo uma instancia social, tem-se que, segundo 0
titulo 11, capitulo 11, artigo 6° da Constituicdo, a educacdo fundamenta-se em um direito
social assegurado por lei. De acordo com a Constituicdo em seu titulo V111, capitulo 111,
secdo I, artigo 205, em que trata da educacdo, Ié-se o seguinte:

"A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho."
(CFB.: 119)

No que se refere a formacéo do curriculo escolar, pode-se afirmar que a Constituicéo é
pertinente apenas em parte em relacdo a forma como trata o tema. Perceba-se que a
educacdo é direito constitucional de todos, alem de ser responsabilidade do Estado e da
familia. Neste sentido, ela deve ser incentivada com a colaboracéo da sociedade com
vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para o exercicio da cidadania
e para sua qualificacdo profissional. Neste ponto, a Constituicdo € simples e direta: a
educacéo possui como finalidade a garantia de cidadania e a preparacdo para o0 mercado
de trabalho.

Desse modo, acredita-se que a Constituicdo, no referido artigo, ndo faz referéncia direta
as experiéncias de vida dos alunos como instrumento pedagogico que colabore em sua
formacdo, mas que sinaliza para tal questdo quando diz que a educacao deve ser
incentivada pela sociedade. Em outras palavras, equivaleria a dizer que as relagdes
sociais mantidas pelas criancas, antes de entrar na escola, podem servir como recursos
para uma aprendizagem mais favoravel a producdo de conhecimentos desejaveis.

Passando ao artigo 206, em seu inciso 11, Ié-se que o ensino deve ser ministrado com
base em principios, dentre os quais o principio do pluralismo de idéias e de concepcdes
pedagdgicas. Sabe-se que a histdria de vida de cada crianca € particular gracas a fatores
sociais como a situacdo socioecondmica. Logo, o cotidiano de uma crianca proveniente
de classes socioeconomicamente desprestigiadas e, portanto, sua realidade social, é
diferente do cotidiano e da realidade de criancas oriundas de classes
socioeconomicamente prestigiadas. Esse fato foi observado pela Constitui¢do quando
concebe que o pluralismo de idéias, ou seja, 0s Varios contextos sociais nos quais as
criangas encontram-se envolvidas devem ser respeitados e levados em consideracao pela
instituicdo escolar no momento em que se torna um meio pelo qual o conhecimento
devera ser produzido pelas criancas.

Para facilitar a producéo do conhecimento pelas criancgas, a Constituicdo também
defende o pluralismo de concepgGes pedagogicas, as quais devem ser satisfatoriamente



manipuladas como recursos pedagdgicos facilitadores do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, nota-se que o pluralismo de idéias é algo que se encontra
relacionado as experiéncias individuais de cada crianga acumuladas antes mesmo de
entrar na escola e que se constitui em um importante recurso pedagdgico de ensino e em
um significativo elemento de formacdo da identidade cultural e social das criancas.

2.2 — Da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB)

A LDB é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabelece, por assim
dizer, as diretrizes e as bases da educagéo brasileira. Sancionada a partir da lei 9394/96,
a LDB, em seu titulo I, artigo 1°, assim define a educagéo:

"A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacao da sociedade civil e nas manifestacées culturais.”
(LDB, 1968:01)

Levando em consideracdo a defini¢do de curriculo escolar com sendo as experiéncias
sociais acumuladas pelas criangas ao longo de sua existéncia, acredita-se que a LDB,
mesmo implicitamente, pois ndo cita a expressao curriculo escolar, contempla nossas
expectativas em relacdo ao assunto em curso. De acordo com a lei, 0s processos de
formacg&o desenvolvidos no ambiente familiar, bem como na convivéncia diaria com as
pessoas a partir de suas manifestacdes culturais (quaisquer que sejam elas), e em outros
segmentos da sociedade civil, sdo abrangéncias da educacédo, logo componentes
integrantes do curriculo escolar a ser desenvolvido nas instituicdes de ensino.

E importante a garantia que a lei assegura de desenvolvimento da educacéo a partir,
inclusive, das manifestacdes culturais de cada povo. Na verdade, o que a LDB quer
dizer é que a cultura se constitui em mais um relevante recurso pedagogico que auxilia
no desenvolvimento das atividades de cunho educativo. Sendo assim, pode-se afirmar
que as criancas das séries iniciais, antes mesmo de entrar na escola, ja possuem uma
vivéncia sociocultural que agrega em si multiplos saberes de uma comunidade detentora
de uma identidade caracteristica e reveladora do padrédo de vida das criancas que de la
sdo parte integrante. A tarefa do educador, neste caso, seria 0 da manipulacao
(pedagogica) adequada da vivéncia cultural das criancas.

Por outro lado, a LDB, em seu titulo 11, quando estabelece os principios e os fins da
educacdo nacional, esclarece, no artigo 3°, a forma como o ensino deve ser ministrado
levando em consideracgdo varios itens, dentre os quais o da valorizacao da experiéncia
extra-escolar. Neste ponto do documento o que se pode notar € o discurso explicito da
lei em favor da formacéo de um curriculo escolar pautado no cotidiano extra-classe — no
espaco sociocultural, portanto — como um componente curricular fundamental a
educacdo. Observe-se como esta particularidade da lei esta em consonancia com o
artigo 26, do capitulo 1, secdo I, da LDB:

"Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.” ()



Nesta passagem da Lei de Diretrizes e Bases fica latente, mais do que nunca, a
preocupacao e a valorizacdo das atividades extra-escolares como componentes
necessarios para a composicao de um bom curriculo escolar. A LDB chama de parte
diversificadaos conteudos especificos e inerentes as regides brasileiras, a economia e a
clientela que entrara em contato com tais conteudos. Desse modo, o que se conclui é
que a LDB, ao menos na teoria e no papel, manifesta-se a favor de uma educacéo que
respeite e valide os saberes populares como parte integrante de contetdos significativos
para a formacdo do curriculo escolar das criancas das séries iniciais.

2.3 — Do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil é uma proposta pedagdgica
elaborada pelo Ministério da Educacdo e do Desporto e em parceria com a Secretaria de
Educacdo Fundamental, dividida em uma colecdo de trés volumes, que possui como
objetivo a melhoria da qualidade da educacéo no Brasil.

No que tange as questdes do curriculo escolar, o referido documento, se comparado aos
anteriores, € o que melhor contempla nossas expectativas com relacdo a valorizagéo e ao
respeito a cultura de um determinado grupo de origem, porém sem deixar de levar em
consideracdo a cultura de outros grupos sociais. No primeiro volume da colegéo
(Introducéo), 1&-se o seguinte sobre a diversidade e a individualidade:

"Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situagdes de aprendizagens oferecidas
as criangas, considerando as suas capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas
assim como os conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e suas origens
socioculturais diferentes.” (RCN, 1998:32)

Como se percebe, 0 RCN, mesmo sem fazer referéncia direta a expresséao curriculo
escolar, sugere que nas atividades escolares as questdes de individualidade sejam
consideradas com objetivos especificos, dentre os quais a promocéo das capacidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas, o que, em outras palavras,
significa a mesma coisa que formacao do curriculo escolar das criancas das séries
iniciais voltado a aspectos da diversidade cultural presentes na escola.

Ao educador, de acordo com o RCN, cabe a tarefa de individualizar todas as situac6es
de ensino-aprendizagem vivenciadas pelas criancas. Neste sentido, seu papel é de
fundamental importancia na construcdo da identidade sociocultural dos alunos que
cursam as séries iniciais. Deve-se lembrar que as capacidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas das criancas sdo distintas. Por isso, ao educador é atribuida a
responsabilidade de reconhecer tais capacidades como varidveis de aluno para aluno, o
que implica em dizer que o desenvolvimento educacional, e, portanto, a trajetéria de
vida de cada crianca, € diferente. Além disso, 0s conhecimentos gque 0s alunos possuem
dos mais diferentes assuntos, bem como suas origens socioculturais diversas sao
indicadores da diversidade e da individualidade como elementos constituintes do
curriculo escolar daqueles que cursam as séries iniciais.

Nesta perspectiva de raciocinio, tem-se a criangca como um ser Unico, dotado de
individualidade e pertencente a uma comunidade que possui caracteristicas particulares
a seu meio de cultura. Assim, o Referencial Curricular para a Educacao Infantil
(Introducéo), afirma que:



"Considerar que as criangas séo diferentes entre si, implica propiciar uma educagéo
baseada em condic¢des de aprendizagem que respeitem suas necessidades e ritmos
individuais, visando a ampliar e a enriquecer as capacidades de cada crianca,
considerando-as como pessoas singulares e com caracteristicas proprias.” (RCN,
1998:32 e 33)

Esta citacdo apenas confirma o que se disse nas linhas anteriores e chama a atencdo para
a questdo do ritmo individual de aprendizagem de cada crianga. Dessa forma,
individualizar as situacdes de aprendizagem torna-se fundamental para o trabalho com
criancas das séries iniciais.

A instituicdo escolar € o espacgo por exceléncia onde ocorrem, ou pelo menos devem
ocorrer, aprendizagens significativas que favorecam o pleno desenvolvimento humano
de todos aqueles que por ela passam ao longo do periodo de amadurecimento tanto
intelectual quanto social. Para que isso realmente acontecga, o ambiente escolar deve ser
acolhedor das diferentes culturas, valores e crencas da educacdo de criangas. A esse
proposito veja-se 0 que dizem os RCN (Formacao pessoal e social, volume 2):

"Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e manifestacdes das
criancas e suas familias significa valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a
adesdo incondicional aos valores do outro. Cada familia e suas criangas sdo portadoras
de um vasto repertorio que se constitui em material rico e farto para o exercicio do
didlogo, aprendizagem com a diferenca, a ndo discriminagdo e as atitudes
preconceituosas.” (RCN, 1998: )

E enfética a afirmacio dos RCN de que n&o s6 a crianca, mas também sua familia é
possuidora de um vasto repertdrio de atividades sociais que contribuem
significativamente para a formacéo do curriculo ndo sé escolar como também social das
criancas da educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

E importante notar que o documento fala em acolhimento das diferentes expressoes e
manifestacdes das criancas e suas familias, o que significa acolher as experiéncias
prévias de cada uma delas levando em consideracdo o contexto em que foram
produzidas. Assim, fica mais facil trabalhar aspectos da atividade pedagdgica a partir de
elementos do cotidiano das criancas que favorecam cada uma daquelas capacidades
humanas ja descritas anteriormente. De um modo geral, acredita-se que o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil constitua-se em um documento que de fato
valoriza os conhecimentos prévios dos alunos para uma verdadeira formacéo do
curriculo escolar de cada um deles.

11l — Analise de dados

Com o intuito de verificar, na pratica do cotidiano escolar, como esta sendo formado o
curriculo escolar das criangas que cursam as séries iniciais do ensino basico, realizou-se
a seguinte pesquisa com 05 (cinco) professores que ministram disciplinas de educacao
geral em uma escola da rede particular de ensino na cidade de Belém do Para. Para fins
de anonimato n3o serdo revelados os nomes dos informantes. E importante destacar que
a pesquisa se deu por meio da aplicacdo de questionarios contendo 07 (sete) perguntas
relacionadas a formacéo do curriculo escolar. A priori foram distribuidos 10 (dez)
questionarios, dos quais obteu-se o retorno de apenas 05 (cinco). Para facilitar a



compreensdo acerca do fendmeno estudado as perguntas serdo apresentadas sob a forma

de tabelas.
A primeira, das sete questdes levantadas, foi:

Tabela 01

O que vocé entende por Curriculo Escolar?

Respostas (%)

Organizacdao sistematica e planejada de contetdos. 40%
Programa de disciplinas. 20%
Refere-se a vida e a todo o programa da escola. 20%
Deve ser construido a partir da realidade do educando e dos aspectos 20%

sociais, culturais, politicos e econdmicos da comunidade local.

Perceba-se, na tabela acima, como a maioria dos professores ainda esta atrelada a
conceitos tradicionais do curriculo escolar que o consideram como uma organizagao

sistematica de contetdos, além de se constituir no programa de disciplinas propostas
pelo sistema educacional. Por sua vez, as duas ultimas respostas foram as que mais se
aproximaram das novas teorias do curriculo escolar que o véem como algo que deve ser

formado partindo-se da realidade da comunidade local e de aspectos da vida dos

educandos.

Tabela 02

No desenvolvimento de suas atividades com os educandos vocé leva em consideracdo as
situacOes cotidianas vivenciadas por eles como suporte metodologico para uma melhor

fundamentacéo tedrica dos conteudos trabalhados em classe? Como vocé faz isso?

Respostas (%)
Sim. Partindo daquilo que os educandos ja sabem, dos conhecimentos e 60%
experiéncias ja disponiveis.

Sim. E necessario que o aluno relacione o contetido com sua realidade. 20%
Sim. Faz parte do processo ensino-aprendizagem levar em consideracdo as 0%

situacOes vivenciadas pelos alunos, ja que todos sdo diferentes.

O curriculo escolar, de acordo com a teoria ja apresentada neste trabalho, é formado e
desenvolvido a partir do conhecimento prévio de cada aluno em particular. De modo
geral, pode-se afirmar que os professores entrevistados estéo realizando um trabalho

significativo que leva em consideracdo o cotidiano intra e extra-escolar dos alunos.
Dessa forma, existe uma valorizacdo do conhecimento de mundo dos alunos que

embasa as atividades desenvolvidas pelo professor.

Tabela 03

Durante o planejamento do projeto politico-pedagdgico escolar, a instituicdo faz um
estudo da realidade social, politica, econémica e religiosa da comunidade onde se

localiza? Quais os critérios utilizados para isso?

Respostas

(%)




Sim. Através do dialogo e da abertura a comunidade. 40%
A instituicdo conhece sua clientela em todos os aspectos. Por isso, dispensa esse 20%
tipo de estudo.
Atraveés de sondagem que revele o comportamento sociocultural da comunidade.  |20%
E necegsério realizar tal estudo levando em consideracéo a realidade da 0%
comunidade.

O projeto politico pedagdgico de uma instituicdo de ensino € o instrumento que fornece,
entre outras coisas, dados e informacdes importantes sobre a dindmica do cotidiano
escolar e da comunidade em torno da qual se localiza. Pelos dados tabelados, nota-se
que a escola onde esta pesquisa foi realizada conhece a clientela a que serve. Deste
modo, a escola pode utilizar-se da realidade social, politica, econdmica e religiosa da
comunidade local como recursos de carater pedagogico que auxiliem na formacéo do
curriculo escolar das criangas das séries iniciais. Apenas um informante mostrou-se
indiferente a esta questao.

Tabela 04

De que forma a escola trabalha a avaliacdo do curriculo escolar?

Respostas (%)
A@ra_lvés de aspectos quantitativos e qualitativos aplicados por meio de testes, 60%
atividades praticas e observacoes.

Através de jogos, trabalho em grupo, brincadeiras, pesquisas. 20%
Avaliando todo o contexto escolar em todos 0s aspectos. 20%

A avaliacdo do curriculo escolar € um dos aspectos fundamentais do trabalho educativo.
E importante para verificar o desempenho dos alunos e para avaliar o trabalho
pedagdgico da escola na pessoa dos professores. Dos dados obtidos, vé-se que apenas
um informante avalia faz a avaliagdo do curriculo escolar da forma mais eficiente
possivel, ou seja, avaliando o contexto escolar em todos os aspectos. N&o se quer dizer
com isso que as outras possibilidades de resposta estejam equivocadas, mas que limitam
a avaliacdo do curriculo escolar a apenas algumas atividades.

Tabela 05

\VVocé enquanto educador (a) tem consciéncia da importancia de se trabalhar com as
experiéncias de vida de seus alunos como um fator determinante na formacédo do carater
e da personalidade deles? O que vocé pensa disso?

Respostas (%)
Sim. Essas experiéncias de vida sdo formadoras da bagagem cultural do aluno. 20%
Sim._ Porém, qformagéo do caréter e da personalidade é determinada muito mais no 0%
ambiente familiar.

Sim. Isso significa compromisso com a educacao. 60%

A formacdo do carater e da personalidade dos alunos é elemento integrante e importante
do curriculo escolar. Por isso, as experiéncias de vida sdo determinantes na formacéo e
no amadurecimento de tais caracteristicas. Por meio dos dados tabelados, verifica-se
que a maioria dos professores esta comprometida em colaborar em tal formacao.



Apenas um informante ainda crer que a familia é que possui papel central no
desenvolvimento das duas caracteristicas ja citadas. A instituicdo familiar também
colabora neste processo. Contudo, acredita-se que a sua responsabilidade € mais natural
e na escola isso ocorre partindo-se de objetivos.

Tabela 06

Os temas transversais (sexo, drogas, violéncia, educagdo ambiental e outros), propostos
pelos Parametros Curriculares Nacionais, sdo explorados em suas aulas? De que forma?

Respostas (%)
Sim. Introduzindo-os dentro do curriculo oficial. 40%
Sim. Através de projetos. 20%

Através de textos, fatos historicos do cotidiano e daqueles vividos pela comunidade

40%
local.

Como se percebe pela analise da tabela, todos os informantes foram unanimes em
afirmar que exploram, de alguma forma, os temas transversais propostos pelos PCN.
Esta questdo é relevante porque muitas criangas vivenciam realidades que se relacionam
aos temas transversais. Portanto, se o educador desenvolve trabalhos e atividades com
as realidades dessas criancas, as chances de uma educacdo mais eficiente sdo maiores.

Tabela 07

Os principios pedagogicos da interdisciplinaridade, da contextualizacédo, da identidade,
da diversidade e da autonomia séo desenvolvidos em suas aulas? Como?

Respostas (%)
Sim. De forma integrada, compromissada e atual. 40%
Sim. Atraves do envolvimento das disciplinas entre si e da contextualizacdo dos 40%
conteudos.

Sim. A partir de dinamicas de interacéo. 20%

Os principios pedagogicos citados na tabela sdo formadores da capacidade de
comunicacdo e expressdo de todo e qualquer individuo. Como é notdrio, os professores
desenvolvem atividades que envolvem tais principios. Logo, acredita-se que isso seja
significativo no desenvolvimento das capacidades intelectuais e cognitivas dos alunos
das séries iniciais.

IV — Considerac6es Finais

De acordo com o levantamento teorico realizado e com a analise de dados aqui
apresentada, conclui-se que a tematica da formacao do curriculo escolar nas séries
iniciais € um assunto que ainda precisa ser mais bem explorado dentro das instituicdes
de ensino. A dindmica da vida do aluno e da escola, em constante transformacéo, tem
contribuido para o desenvolvimento de atividades que valorizam o conhecimento de
mundo apresentado pelas criancas das séries iniciais.

Sendo assim, observou-se, em linhas gerais, que a articulacdo entre a teoria e a préatica
do curriculo escolar tem sido favoravel em determinados aspectos da préatica docente.
Os professores tém se esfor¢ado para relacionar os contetdos escolares a aspectos da



vida dos alunos objetivando o desenvolvimento cognitivo dos mesmos. Como é notorio
na analise realizada, alguns professores tém buscado a desfragmentagéo do ensino,
mostrando que é possivel unir cem por cento do contedldo ministrado a experiéncia de
vida dos alunos das séries iniciais.

Nesta perspectiva de raciocinio, acredita-se que o curriculo escolar das criancas das
séries iniciais da escola pesquisada fundamenta-se nas novas teorias do curriculo e,
portanto, esta inserido dentro de uma 6tica mais moderna da concepgao de ensino-
aprendizagem. Logo, pode-se assim considerar, o desempenho escolar de tais alunos
deve ser bem mais elaborado, visto que suas realidades sdo conhecidas e levadas em
consideragdo no cotidiano da sala de aula. E como diz FREIRE:

"Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que 0s educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas
também [...] discutir com os alunos a raz&o de ser de alguns desses saberes em relacéo
com o ensino dos conteudos." (FREIRE, 2002:33)
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