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RESUMO

A presente investigacdo académica tem como objetivo geral conhecer as
percepcdes de estudantes com deficiéncia acerca de seu cotidiano educacional no
ensino superior e, de forma especifica, entender concepcdes sobre acessibilidade;
identificando, a partir de suas falas, os desafios que se fazem presentes na
aprendizagem, a fim de refletir sobre estratégias de superacdo. Este trabalho de
conclusdo de curso possui abordagem qualitativa através de pesquisa bibliografica,
documental, estudo de campo, utilizando como técnica para coleta de dados a
observacéo simples e a entrevista semiestruturada, que foi realizada no periodo de
uma semana, nos dias 06 a 10 de outubro de 2014. Foram realizadas entrevistas
com 06 (seis) estudantes regularmente matriculadas/os na Faculdade Cearense
(FAC), sendo 03 (trés) pessoas com deficiéncia fisica e 03 (trés) com deficiéncia
visual. A estrutura desta producdo académica esta dividida em trés capitulos.
Primeiramente, sdo apresentadas as motivacées que levaram a escolha do tema,
possibilitando um breve passeio pela histéria do campo estratégico deste trabalho: a
Faculdade Cearense, além de delimitarmos quais 0s sujeitos da pesquisa e a
metodologia aplicada. No segundo capitulo, é feito um breve resgate histérico do
Ensino Superior no Brasil, além da realidade desse ensino privado, apontado sua
expansado, assim como as fragilizacdes existentes, trazendo algumas ponderacoes
sobre as pessoas com deficiéncia no ensino superior. O terceiro capitulo traz um
relato sobre a histéria de lutas das pessoas com deficiéncias visual e fisica,
apontando dificuldades, desafios e direitos que foram conquistados no ambito da
acessibilidade. Este capitulo também é dedicado a pesquisa de campo, apresenta
os dados coletados durante as entrevistas, dialogando com autores renomados e
conhecedores do tema. Nas consideragOes finais, ressalta-se a importancia de se
escutar a percepcao dos estudantes com deficiéncia quanto a acessibilidade e a
influéncia da formacgéo do curso de Servico Social na luta e efetivagdo dos direitos
sociais, expondo o desejo de que outras pesquisas possam ser realizadas como
desdobramento das informacdes aqui contidas. Desejamos que este estudo oxigene
a reflexdo da direcdo e coordenacdo da Faculdade Cearense e propicie melhorias
em sua estrutura fisica e técnica, tornando-a mais acessivel as pessoas com
deficiéncia.

Palavras-chave: Ensino Superior. Pessoa com Deficiéncia. Acessibilidade.



RESUME

Cette recherche universitaire a comme objectif principal connaitre les perceptions
des étudiants handicapés sur leur routine d'enseignement dans I'enseignement
supérieur et, plus précisément, a comprendre les concepts sur l'accessibilité;
identifier, a partir de son discours, les défis qui sont présents dans l'apprentissage,
de réfléchir sur les stratégies d'adaptation. Cet article présente une approche
qualitative & travers la littérature, documents, I'Etude de terrain et utilise comme
technique de collecte de données la simple observation et d'entrevue semi-
structurée, qui a été menée dans la période d'une semaine dans la journée pour le
06 au 10 Octobre 2014. Nous avons interviewé six (06) étudiants inscrits dans
Faculdade Cearense (FAC), et trois (03) personnes handicapées physiques et trois
(03) ayant une déficience visuelle. La structure de cette production académique est
divisée en trois chapitres. Tout d'abord, nous présentons les motivations qui ont
conduit au choix du théme, permettant une bréve tournée a travers l'histoire de
l'orientation stratégique de ce travail: Faculdade Cearense, et qui circonscrivent les
sujets et la méthodologie appliquée. Le deuxieme chapitre présente un bref
historique de I'enseignement supérieur au Brésil, outre le fait que l'enseignement
privé, nommé son expansion, ainsi que leurs fragilizacbes existantes, apportant
quelgues considérations sur les personnes handicapées dans I'enseignement
supérieur. Le troisieme chapitre traite de [histoire de la lutte des personnes
handicapées visuelles et physiques, soulignant les difficultés, les défis et les droits
qui ont été gagnées en vertu de I'abordabilité. Ce chapitre est également consacré a
la recherche sur le terrain, présente des données recueillies lors des entrevues,
parler a des auteurs de renom et connaisseurs de theme. Les considérations finales
soulignent l'importance d'écouter la perception des étudiants handicapés sur
I'accessibilité et l'influence de la formation des cours de service social dans la lutte et
la réalisation des droits sociaux, avec I'espoir que davantage de recherche peut étre
effectuée comme un développement de l'information contenue dans ce document .
Cette étude vise a oxygéner le reflet de Faculdade Cearense a conduire des
améliorations dans leur structure physique et technique, le rendant plus accessible
aux personnes handicapées.

Mots-clés: L'enseignement supérieur. Personnes handicapées. Accessibilité.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “Nada sobre nds, sem nos: percepcdes de
alunas(os) com deficiéncia visual e fisica sobre acessibilidade em seu cotidiano
educacional no ensino superior” traz uma instigante aproximacao sobre as tematicas
interligadas: ensino superior, acessibilidade e pessoas com deficiéncia. Tendo por
objetivo geral conhecer as percepc¢des de estudantes com deficiéncia acerca de seu
cotidiano educacional no ensino superior e, de forma especifica, entender
concepcles sobre acessibilidade; identificando, a partir de suas falas, os desafios
que se fazem presentes na aprendizagem, a fim de refletir sobre estratégias de
superagéo.

O desejo pela pesquisa surgiu a partir de um desabafo e partilha de uma
pessoa com deficiéncia em uma Assembleia Geral de alunas(os) da Faculdade
Cearense, realizada no segundo semestre do ano letivo de 2013, organizada pelo
Movimento Estudantil de Servico Social (MESS) dessa instituicdo de ensino superior
(IES) durante a gestdo “A luta ndo para!” do Centro Académico de Servico Social
(CASS) e que teve como foco a escuta das necessidades e demandas dos
estudantes para a melhoria da faculdade.

Acessibilidade sempre foi um tema que despertou meu interesse em ser
pesquisado, porém até o momento da referida Assembleia ainda ndo havia
escolhido a direcdo que seguiria enquanto pesquisadora, mas a partir da escuta da
experiéncia e necessidade daquele sujeito percebi que a temética era interessante
como pesquisa, de forma que viesse a contribuir para assegurar direitos das/os
estudantes com deficiéncia, contribuindo ainda com o debate necesséario sobre
acessibilidade, que deve ser pensado e discutido com a sociedade de modo geral.

Assim, falar de pessoas com deficiéncia €, antes de tudo, perceber que
esses sujeitos nem sempre foram tratados como cidadaos(as) de direito e a historia
desse segmento social, que serd estudada no segundo capitulo deste trabalho,
revela um longo percurso histérico marcado por lutas cotidianas a serem
reconhecidas e respeitadas. Sao gritos de pessoas, por vezes, esquecidas e
estigmatizadas por preconceitos de um mundo que supervaloriza a producédo, a
perfeicdo e 0 que se tem para oferecer como forga de trabalho. Por outro lado, ndo

podemos dizer que essa histéria, mesmo recheada de estigmas, permanece
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estatica. Do contrario, o percurso de uma pessoa com deficiéncia também é
marcada por reivindica¢gOes de sujeitos que buscam a igualdade; pelo protagonismo
dos movimentos sociais que articulam a participacédo social das PCD (Pessoas Com
Deficiéncia), fomentando seu processo de autonomia e exigindo a garantia de seus
direitos sociais, econémicos e politicos.

No Brasil, podemos dizer que nos ultimos 30 anos muitos direitos foram
conquistados, seja no campo da educacdo, do trabalho, da acessibilidade, da
assisténcia social, da saude, enfim, nos mais diversos ambitos da sociedade.
Porém, ainda existem fragilidades a serem superadas e direitos a serem efetivados
e construidos para essa importante parcela de pessoas que possui algum tipo de
deficiéncia. Nos capitulos que decorrem, conheceremos essas conquistas, além dos
desafios encontrados na construcéo de direitos das PCD.!

A priori, é importante percebermos que, por muito tempo (antes da
Constituicdo Federal de 1988), as pessoas com deficiéncia eram vistas sob a otica
assistencialista e paternalista em nosso pais. Fato demonstrado quando colocada a
deficiéncia como alvo de intervencdo de um profissional que buscava corrigir o
problema, devendo o sujeito da intervencao se adequar ao modo como a sociedade
era construida. Nesse ambito, havia maior exclusdo do que inclusdo dessas
pessoas, pois ndao eram respeitadas em sua liberdade, autonomia e individualidade,
assim como pela dignidade de ser humano enquanto sujeito de direito. A partir de
1988 iniciam no Brasil avancos que culminaram, mesmo que de forma discreta, com
a mudanca das acdes do Estado brasileiro para esse segmento.

O ultimo censo realizado, em 2010, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), aplicado em 67,5 milh6es de domicilios, informou que de um total
de 190.732.694 pessoas, no Brasil, existem aproximadamente 46 milhdes de
pessoas, isto €, 24% que declararam possuir, no minimo, um tipo de deficiéncia das
quais foram investigadas, no caso: a visual, a auditiva, a motora e a mental e/ou
intelectual e dentre as trés primeiras foi verificado o grau de severidade. Desta
maneira, observamos a partir desses dados que aproximadamente %1 da populagéao
possui algum tipo de deficiéncia.

Ainda, segundo este Censo (2010):

A deficiéncia visual, que atingia 35,8 milhdes de pessoas em 2010, era a
gue mais acometia tanto homens (16,0%) quanto mulheres (21,4%),

1 0 assunto sera mais aprofundado no tépico 2.3 do capitulo 2 e durante todo o capitulo 3.
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seguida da deficiéncia motora (13,3 milh&es, 5,3% para homens e 8,5%
para mulheres), auditiva (9,7 milhdes, 5,3% para homens e 4,9% para
mulheres) e mental ou intelectual (2,6 milhdes, 1,5% para homens e 1,2%
para mulheres). (Censo Demografico 2010)

Esse Censo também traz o recorte de PCD em cada regido, revelando
suas particularidades e apresentando desafios a serem superados por cada
localidade, considerando que esses desafios sdo também afetados pelas condi¢bes
econdmicas desiguais que caracterizam as regides do pais.

Conforme Oliveira (2012), na cartilha do Censo de 2010:

A Regido Nordeste teve a maior taxa de prevaléncia de pessoas com pelo
menos uma das deficiéncias, de 26,3%, tendéncia que foi mantida desde o
Censo de 2000, quando a taxa foi de 16,8% e a maior entre as regides
brasileiras. As menores incidéncias ocorreram nas regibes Sul e Centro
Oeste, 22,5% e 22,51%, respectivamente. (OLIVEIRA, 2012, p.11)

Isso nos leva a uma reflexdo do porqué de a regido Nordeste ter uma
porcetagem tdo acentuada. Certamente, podemos vincular, em parte, a incidéncia
de algumas deficiéncias com as condi¢cdes de pobreza que sujeitam a populacéo e o
desenvolvimento dessa regido, tendo em vista o seu contexto histérico marcado pela
seca, exploracao do trabalhador, desemprego, fome, falta de condi¢cdes de moradia,
dificuldade ou ndo acesso aos servicos de saude e outros fatores que podem incidir

diretamente na condicdo de vida e sobrevivéncia da populacao.

Delimitando o universo da pesquisa, o IBGE destaca que o Ceara
apresenta 2.340.150 de pessoas com deficiéncia, equivalendo em porcentagem ao
namero de 27,69%. O Instituto de Pesquisa e Estratégia Econbmica do Ceara
(IPECE) divulgou que, compilando esses dados, o Ceara supera os indices
nordestinos de pessoas com deficiéncia, que equivale a 26,63% e o nacional, que &
de 23,92%. Sobre os dados em porcentagem e nimero de PCD em Fortaleza, ndo
foi possivel adquiri-los, pois ndo encontramos informacdes que fossem oferecidas

por fontes seguras e conceituadas.

Partindo para a pesquisa no campo da educacao e escolarizacdo, o IBGE

informou que:

Quando se observa o nivel de instrucao, a diferenca € mais acentuada.
Enquanto 61,1% da populacdo de 15 anos ou mais com deficiéncia ndo
tinha instrucdo ou possuia apenas o fundamental incompleto, esse
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percentual era de 38,2% para as pessoas dessa faixa etaria que declararam
ndo ter nenhuma das deficiéncias investigadas, representando uma
diferenca de 22,9 pontos percentuais. A menor diferenca estava no ensino
superior completo: 6,7% para a populagcdo de 15 anos ou mais com
deficiéncia e 10,4% para a populacao sem deficiéncia. Destaca-se que na
regido Sudeste 8,5% da populacdo de 15 anos ou mais com deficiéncia
possuiam ensino superior completo. (Censo Demografico, 2010)

Observamos, segundo o Censo 2010, considerando o nivel regional, que o
Nordeste contém o maior percentual de individuos sem instrugdo e com o
fundamental incompleto em nivel de escolaridade, destacando-se uma taxa de
67,7%. Ja na Regido Sudeste essa taxa baixou para 56,2%, mostrando-se a menor
do pais. No nivel superior, 0 Nordeste continuou com a menor taxa (4,0%), ja o
Sudeste obteve a maior (8,5%).

Os dados expostos pelo documento citado leva-nos a reflexdo sobre
como estdo se processando as politicas publicas para os sujeitos desta pesquisa,
em especial a politica de educacdo. Como chegar ao ensino superior e conquistar
outras esferas que sdo de direito dos cidadéos se existem limitagbes desde a base
do ensino? Como a acessibilidade estd sendo percebida e garantida (ou nao
percebida e garantida) a esses estudantes?

Desta forma, a partir dos dados mencionados, destacamos a relevancia
cientifica da pesquisa, que se processou tendo como sujeitos 06 (seis) alunas(os)
com deficiéncia visual e fisica, da Faculdade Cearense (FaC), instituicdo de ensino
superior privada, localizada na cidade de Fortaleza, Ceard, utlizando uma
abordagem qualitativa, pesquisa documental, bibliografica e estudo de campo, tendo
sido aplicada como técnica de coleta de dados a observacdo e a entrevista
semiestrutura, realizada no més de outubro de 2014.

Para tanto, a presente pesquisa académica estd dividida em trés
capitulos, nos quais buscamos de forma clara e objetiva facilitar a compreensao do
leitor sobre os conteddos e reflexdes aqui contidos. No primeiro capitulo,
apresentamos as motivacdes que nos levaram a escolha do tema, realizamos um
breve percurso pela histéria do campo estratégico desta pesquisa: a Faculdade
Cearense (FAC), pois percebemos ser importante ao leitor entender a realidade que
sera investigada. Também, faremos uma delimitacdo de quem s&o os sujeitos da
pesquisa, sinalizando caracteristicas, deficiéncias e questdes que abordem suas

realidades, bem como informando ao leitor sobre a metodologia utilizada.
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No segundo capitulo, contextualizamos historicamente o ensino superior
no Brasil, trazendo também a realidade do ensino superior privado, apontado sua
expansao no atual contexto de privatizacdo e enxugamento das acdes do Estado,
refletindo sobre as fragilidades desse ensino. Essa contextualizacdo € de
fundamental importancia para se compreender a tematica no cenario atual e a
percepcdo da totalidade, possibilitando indispensaveis reflexdes sobre o direito a
educacao para todos.

No terceiro capitulo, sera descrita a trajetoria da pessoa com deficiéncia
visual e fisica, refletindo sobre acessibilidade no Brasil. Nesse capitulo, encontramos
a historia de lutas das PCD visual e fisica, além de relatar as dificuldades, desafios e
direitos que foram conquistados no ambito da acessibilidade; assim como nos
debrucamos nesse capitulo sobre a pesquisa de campo, refletindo sobre as falas
dos sujeitos em constante dialogo com autores que discutem o tema.

Por fim, ressaltamos que a pesquisa possui relevancia social perante os
dados ja mencionados que qualificam o desejo de, a cada dia, podermos fortalecer a
luta por uma sociedade mais igualitaria. Desejamos que, através deste trabalho,
muitos se sintam oxigenados e representados nas lutas dos companheiros com

deficiéncia, fomentando, assim, novas discussdes sobre o tema.
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2 A Metodologia

Este capitulo aborda as motivagcdes que levaram a escolha do tema
estudado, assim como um pequeno estudo sobre o campo de pesquisa, indicando
algumas de suas caracteristicas relevantes, tracando o perfil dos entrevistados para
gue possamos ampliar a dimensao sobre quem s&o o0s sujeitos que se dispuseram a
contribuir com esse trabalho, bem como traremos os métodos utilizados para dar o

teor cientifico e académico ao estudo.

2.1 MotivagOes para escolha do tema

[...] Meu outro desafio € me ver la fora trabalhando com minha protese.
(Frida, Aluna entrevistada)

O sistema capitalista tem como uma de suas caracteristicas a busca
exacerbada pelo lucro, pela méo-de-obra abundante e barata e pela delimitacao de
padrdes nos mais diversos ambitos da vida humana, o que afeta profundamente as
relacbes sociais, que passaram a ser marcadas por preconceitos historicamente
construidos.

O curso de Servico Social traz em sua formacdo uma perspectiva critica,
histérica e dialética, com principios pautados em um cédigo de Etica do Servico
Social? e um Projeto Etico Politico (PEP)® que defende intransigentemente os
direitos humanos e, portanto, entende que a efetivacdo plena desses direitos
somente sera possivel a partir da construcéo de outra sociabilidade.

Como estudante de Servico Social inconformada, ndo silencio diante da
barbarie implantada por um sistema que oprime aqueles que ndo estdo dentro dos
perfis moldados e que exclui e estigmatiza parte significativa da sociedade, a

exemplo de idosos e pessoas com deficiéncia (PCD), por estigmatiza-los como

2 O atual Cédigo de Etica Profissional dos Assistentes (Lei 8.662/93 de Regulamentacdo da Profissdo) foi
aprovado em 15 de marc¢o de 1993, depois de varias lutas e modificacdes.

3 O projeto profissional que foi construido no contexto histérico de transicdo dos anos 1970 aos 1980, num
processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira, recusando o conservadorismo profissional presente no
Servigo Social brasileiro (Teixeira e Braz, 2009). Constata-se o seu amadurecimento na década de 1990, periodo
de profundas transformacGes societarias que afetam a producdo, a economia, a politica, o Estado, a cultura, o
trabalho, marcadas pelo modelo de acumulacao flexivel (Harvey) e pelo neoliberalismo (CRESS, 17a Regiao).
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quem nao contribui ou j& ndo mais contribui para a economia, vendendo sua forca
de trabalho.

Nos anos de 2009 a 2011, realizava aos domingos um trabalho social
junto a uma comunidade de periferia do bairro onde moro, desenvolvendo um
trabalho com criancas em situacdo de vulnerabilidade social. Foi nesse periodo que
conheci uma criancga linda que tinha deficiéncia visual. Eu ficava impressionada com
a inteligéncia daquele pequeno que corria, andava de bicicleta e ao longe
reconhecia minha voz, gritando: “Tia Aline chegou!!!” Era muito triste perceber que
por sua deficiéncia, as demais criangcas 0 rejeitavam e ndo 0 aceitavam nas
brincadeiras onde diziam que “ele ndo pode brincar, ele ndo enxerga, ele vai
atrapalhar’ e, tantas vezes, ele mesmo ficava no canto, pegava um carrinho, as
vezes a bola e brincava sozinho.

Sempre buscava dar o maximo de atencdo aquele pequeno, que deixava
meu coragao tdo apertado por entender que sofria com o preconceito, mesmo as
criancas muitas vezes nao tendo nocao do que faziam. Lembro-me de ficar brava
gquando presenciava algumas situacdes de desconforto por essa exclusdo e,
imediatamente, lancava uma explicacdo moralizante para que esse tipo de situacao
ndo fosse reproduzido, porém foram tantas as vezes, que ficAvamos brincando de
bola, comendo bolo e nos divertindo da nossa maneira. Aquela crianga me ensinou a
ver 0 mundo mesmo no escuro, enxergar cores e saborear guloseimas de uma
forma magnifica. Foi ali que senti uma necessidade enorme de um dia poder estar
na defesa dos seus direitos, de combater o preconceito social existente contra as
pessoas com deficiéncia e, junto com elas, desbravar o mundo, mostrando que
somos todos diferentes, porém iguais em esséncia.

Sendo assim, sempre manifestei interesse nos estudos sobre o universo do
individuo com deficiéncia, apesar de ndo ter nenhuma relacdo familiar com pessoas
que possuam algum tipo de deficiéncia - além da memdria que trago sobre o
garotinho citado no paragrafo anterior e uma amizade afetuosa de um amigo que
também ¢é deficiente visual total -, tenho um olhar sensivel para esses sujeitos por
perceber a carga de dificuldades diarias enfrentadas no seio dessa sociedade,
alicercada no modo de producéo capitalista, onde aquele que néo gera lucro, de
algum modo, tem uma expressdo quase de excomunhdo ante o que € colocado

como “ser normal”.
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Diante do exposto, varios foram os espacos que despertaram meu interesse
em realizar a pesquisa de campo e assim fundamentar meu Trabalho de Conclusé&o
de Curso (TCC), mas foi através de uma assembleia de alunos, no ano letivo de
2013, que foi articulada pelo Centro Académico do Curso de Servico Social - gestédo
“A Luta ndo para”, audicao e debates sobre as necessidades e demandas expostas
pelos académicos de todos os cursos da instituicdo, com o0s quais tive a
possibilidade de compartilhar os desafios enfrentados por uma estudante deficiente
visual, que expbs suas necessidades, como sujeito de direito no espaco do ensino
superior. Seu relato mostrava as dificuldades de acessibilidade dentro da faculdade.
Foi nesse momento que surgiram questionamentos sobre o assunto e, entao,
vagamente, comecei a pensar sobre a possibilidade de estudar esse tema.

Meu companheiro, que ja conhecia minha curiosidade pelo assunto, foi
um dos grandes fomentadores da concretizagcdo dessa pesquisa, pois me instigou a
pensar na delimitacdo de meu objeto de estudo. Apds a assembleia ja mencionada,
em um momento informal, tive a oportunidade de dialogar um pouco mais com a
estudante citada. Foi, entdo, que compreendi que ali nascia meu objeto de estudo e
que, de alguma forma, essa investigacao seria uma forma de expor as angustias
pontuadas naquela conversa.

A escolha pela IES FAC se deu justamente pelo fato desse relato
mencionado ter ocorrido na instituicdo, além da facilidade de aproximacdo que
certamente eu teria, tendo em vista que estou diariamente presente no campo
escolhido, pois também sou aluna da referida faculdade. Essa aproximag¢do com o
campo facilitou a minha observagao, a abordagem com 0s sujeitos da pesquisa,
além de que é do meu interesse ser o local da minha graduacdo coerente e
acessivel a todos os meus companheiros.

Os dados mencionados, relativos ao quantitativo de pessoas com deficiéncia
no Brasil na introducdo deste trabalho também foram relevantes para fortalecer
ainda mais a minha escolha sobre a temética e o campo escolhido, pois é
perceptivel que a insercdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior ainda é
bem pequena, pelos mais diversos contextos e motivos os quais pretendemos refletir
nessa investigacao.

Refletindo sobre o tema com minha orientadora, achamos interessante ter
como objetivo geral entender e conhecer as percepgfes de estudantes com

deficiéncia visual e fisica acerca de seu cotidiano educacional no ensino superior.
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Foi a partir dessa visualizacdo geral que pude dar as diretrizes a essa construcao
cientifica. Para facilitar o desenvolvimento dos passos que seriam necessarios para
a apresentacao de um trabalho coerente e que atendesse minimante o espago que
envolve essa tematica, orientei-me por trés objetivos especificos: conhecer as
concepgOes dos sujeitos da pesquisa sobre acessibilidade; identificar, a partir dos
sujeitos da pesquisa, os desafios que se fazem presentes em seu cotidiano
educacional; e refletir sobre as estratégias para superacao dos desafios referentes
ao seu cotidiano educacional.

A motivagdo maior desse estudo é a reflexdo sobre os desafios vivenciados
pelas pessoas com deficiéncia a partir do que os proprios sujeitos tém a dizer, pois
reconhecemos que ndo ha uma forma mais préxima de entender o cotidiano, assim
como as limitacdes encontradas na acessibilidade, sem escuta-los, sem dar voz e
vez de expressarem e de indicarem o caminho mais eficaz e correto para atender as
suas necessidades - por isso, a escolha do titulo: “Nada sobre nés, sem nés™ citado
por muitos escritores em varias publicacbes que relatam e discutem temas
decorrentes de PCD.

Com esse estudo, pretendo contribuir para a efetivacdo dos direitos
bravamente conquistados por essas pessoas no decorrer da historia, incluindo a
acessibilidade do espaco de instituicbes de ensino superior, a exemplo da

Faculdade Cearense (FaC).

2.2 Um passeio pela histéria do campo de pesquisa (FaC)
“Eu considero a FaC uma extensdo do meu dia a dia.”

(Stevie, aluno entrevistado)

Conforme mencionado, o campo estrategicamente escolhido para a
realizacdo dessa pesquisa foi a Faculdade Cearense (FaC), instituicdo de ensino
superior privado, na qual sou académica do curso de Servico Social desde 2010. A
escolha dessa IES para ser o campo dessa investigacdo académica se deu por ja

conhecer o ambiente e a rotina da instituicdo, o que facilitou a observacao de forma

41986 é a data mais antiga de registro na histéria do lema “Nada Sobre Nés, Sem Nos”. Este foi o lema com o
qual surgiu a ONG Pessoas com Deficiéncia da Africa do Sul, o foi adotado em reconhecimento da necessidade
de as proprias pessoas com deficiéncia promoverem diretamente os direitos humanos e o desenvolvimento de
todos os sul-africanos com deficiéncia. (Sassaki, 2007)
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mais ampla e detalhada, além de facilitar a aproximacdo dos sujeitos que
pretendiamos entrevistar.

A Faculdade Cearense foi fundada em 2002, na cidade de Fortaleza
(Ceard) e esta localizada a Avenida Jodo Pessoa® situada no bairro Damas, onde
possui dois campi, atualmente utilizados e um terceiro em processo de construcao
para utilizagao futura, todos situados no mesmo logradouro.

No Campus |, sede da instituicdo, localizam-se as Gestdes Académica,
Administrativa e Financeira, a Biblioteca, a Ouvidoria e a Pd&s-Graduacéo. No
Campus Il estad a Diretoria, a Gestdo de Planejamento e Avaliacdo Institucional (e
seus setores), o Setor de Marketing e o Auditorio Nilton Lins. O Campus Il esta em
construcdo e, dessa forma, ndo temos, até o presente momento, possibilidade de
relatar como ele sera estruturado (FAC, 2014).

O principal objetivo da instituicdo € a contribuicdo para a formacédo
académica e a qualificacdo de recursos humanos do Estado do Ceara, ofertando
cursos de graduacao®, pés-graduacéo e extensdo universitaria.

A instituicdo visa contribuir com o desenvolvimento do pais, referenciando
ao Estado do Ceara, onde se preza o ensino ofertado de qualidade no que se refere
a infraestrutura fisica e material para os académicos, qualificacdo do corpo docente,
assim como condi¢cbes de trabalho para os colaboradores desde a infraestrutura
fisica, material e econébmica. Segundo informacfes contidas no site da instituicdo, a
IES possui instalacBes equipadas, seguindo o objetivo e caracteristicas de cada
ambiente e informa que contempla os requisitos que sdo necessarios para a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia, onde nesse contexto entra minha
pesquisa e objeto de estudo nesse TCC.(FAC, 2014).

As salas de aulas séo todas climatizadas, possuindo um espaco para um
namero aproximado de 60 estudantes, com cadeiras razoavelmente confortaveis,
banheiros que atendem as necessidades imediatas dos estudantes, possuindo um
banheiro acessivel para pessoas com deficiéncia, dispde de rampas, possui um

pequeno espaco de convivéncia nos dois campi utilizados, assim como

5 LOPES, 2013 “em virtude de estar estrategicamente situada na Av. Jo&do Pessoa, logradouro de intenso fluxo e
facil acesso, a faculdade abrange um quantitativo significativo de estudantes vindos da regido metropolitana da
cidade de Fortaleza, como o municipio de Maracanau, assim como de bairros situados na regido Sul da Capital,
como José Walter, Bom Jardim, Parangaba, dentre outros.”

6 A Faculdade Cearense oferece a comunidade cursos de Graduacdo nas areas de Servico Social,
Administracao, Ciéncias Contabeis, Direito, Logistica, Pedagogia, Publicidade e Propagada e Turismo.
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estacionamento de pequeno porte, com vagas destinadas para PCD conforme
solicita o MEC.

A Faculdade Cearense, segundo informac¢des dos proprios entrevistados,
costuma ser indicada para pessoas com deficiéncia visual e fisica, pois contém em
seu histérico um numero de estudantes com deficiéncia que tem se expandido,
apesar de ser um quantitativo pequeno, ainda. Por estar situada em uma avenida de
facil acesso a diversos bairros e terminais de O6nibus e sendo caminho para
municipios da regido metropolitana de Fortaleza - a exemplo de Maracanau e
Redencédo -, o numero de estudantes dessas regides € bastante acentuado, sendo
um dos fatores que contribuiram significativamente para que 0s sujeitos da pesquisa

a escolhessem para cursar o ensino superior.

2.3 Os sujeitos da pesquisa

“Todos os desafios que enfrento agora, quando eu me formar, serd uma vitéria!”

(Aluna entrevistada Maria)

Os sujeitos desta pesquisa sao estudantes regularmente matriculados na
Faculdade Cearense, no semestre letivo de 2014.2, que possuem deficiéncia visual
(total ou baixa visdo) ou deficiéncia fisica (cadeirante ou mobilidade reduzida).
Foram contemplados cursos distintos dos dois turnos (manhéa e noite) do anexo | da
instituicdo. Destaco que ndo adotamos a escolha de um campus como critério de
selecdo dos sujeitos, mas coincidentemente o anexo Il ndo foi contemplado tendo
em vista que todos os estudantes entrevistados cursam em 2014.2 disciplinas
apenas no anexo |.

Atualmente, a FAC possui um total de 09 (nove) estudantes com
deficiéncia visual ou fisica, porém pelo tempo restrito para a elaboracdo do TCC,
pelos entraves dos dias que passam de forma veloz e a fim de facilitar a localizagéo
dos estudantes, assim como a realizagdo das entrevistas e posterior analise das
mesmas, decidimos contemplar desse total um numero de 06 (seis) estudantes,
sendo 03 (trés) com deficiéncia visual e 03 (trés) com deficiéncia fisica, 0 que nos
deu amplitude para uma analise mais atenciosa e motivagdo para uma escrita bem
fundamentada. A selecdo dos estudantes se deu de forma natural, ndo havendo

critérios para além do enquadramento nas deficiéncias que foram pesquisadas.
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A abordagem ocorreu aleatoriamente nos momentos em que houve um
encontro pelos corredores da faculdade, onde pude apresentar a cada um o0s
objetivos dessa investigacdo e logo todos prontamente aceitaram 0 convite,
realizando o agendamento das entrevistas, que foram realizadas no periodo de uma
semana, durante os dias 06 a 10 de outubro de 2014. Vale ressaltar que nos
adequamos ao horario disponivel de cada estudante, para ndo haver prejuizos de
tempo e de aulas perdidas. A gravacédo das falas dos entrevistados ocorreu em uma
sala de aula que, no momento, ndo estava sendo utilizada, para que pudéssemos ter
privacidade diante do que estdvamos expondo.

A cada entrevista, era apresentado ao sujeito o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), sendo explicado o teor da pesquisa, assim como a
seguranca de que suas identidades seriam resguardadas, além de expor que
estavam autorizando a gravacao do audio de suas falas, que seriam posteriormente
transcritas e analisadas.

E importante ressaltar que, aos estudantes com deficiéncia visual, foi
enviado anteriormente o termo para seus e-mails particulares a fim de que fossem
analisados pelos entrevistados, tendo em vista que a adaptacdo desse material em
Braille ndo ficou pronto em tempo habil, pelo fato de ter havido certa dificuldade em
encontrar um local que realizasse a impressao de forma financeiramente acessivel e
no tempo previsto para as entrevistas. Menciono que um dos entrevistados indicou
um local para realizacdo das referidas impressdes com custo financeiro acessivel,
mas o tempo estipulado para a entrega do material comprometeria a realizacédo das
entrevistas ja agendadas e decidi ndo adia-las, temendo comprometer o tempo
estipulado para concretiza-la.

Para manter a identificacdo dos estudantes em sigilo, tracamos cada perfil
por meio de uma tabela, utilizando nomes ficticios de pessoas com deficiéncia visual
ou fisica que se destacaram no mundo pela superacgéo e talento, que foram:

e Frida Kahlo: grande pintora mexicana que aos 06 (seis) anos teve
poliomielite que lhe trouxe como sequela a perna direita mais fina e curta que a
esquerda. Aos 18 (dezoito) anos foi vitima de um acidente que partiu sua coluna,
sua pélvis e diversos 0ssos. Frida passou anos em repouso e recuperacao, sentia
muitas dores, usava colete ortopédico e foi nesse periodo que comecou a se dedicar

a pintura;
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e Maria da Penha: em 1983 recebeu um tiro do seu marido enquanto
dormia e, como sequela, perdeu o0 movimento das pernas, ficando paraplégica. Apos
anos de tortura e varias tentativas de assassinato por parte do seu marido, Maria
conseguiu sair de casa e lutar por justica. Ap6s muita luta, levou o marido a juri,
sendo este condenado a prisdo. Apds longas discussdes, o caso Maria da Penha
tornou-se a Lei 11.340, que leva seu home e cria mecanismos para coibir a violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher;

e Terezinha Guilhermina: possui deficiéncia visual e é a atleta
paraolimpica, velocista brasileira considerada a mais rapida do mundo,
especializada nas corridas de 100, 200 e 400 metros rasos, possuindo em seu
curriculum recordes mundiais;

¢ Ray Charles: foi um grande cantor de Soul norte-americano. Perdeu a
visdo por volta dos sete anos de idade por causa desconhecida. Charles dedicou
cerca de 50 aos de sua vida a musica, conquistando muitos fds por seu talento
musical belissimo;

e Marcelo Yuka: conhecido por ter sido um talentoso baterista da banda
O Rappa. Foi vitima de um assalto no qual acabou sendo baleado pelo assaltante,
mudando a sua vida para sempre, pois a lesdo o deixou paraplégico. Marcelo tem
parte de sua vida contada no documentario “O caminho das setas”.

e Stevie Wonder é um grande cantor que se tornou cego logo ap6s o seu
nascimento por consequéncia do excesso de oxigénio recebido. Stevie é o artista
masculino que mais ganhou Grammys na histéria da musica, contabilizados em 25
(vinte e cinco) premiacoes.

Realizado breve relato das personalidades que inspiraram 0S nomes
ficticios de nossos entrevistados, a seguir apresento tabela contendo o perfil dos

sujeitos da pesquisa:

ESTUDANTE FAIXA DEFICIENCIA | TRABALHO E A SUA ESTADO

ETARIA ou PRIMEIRA CIVIL
ESTAGIO | GRADUACAQO?

Frida 35 a45 anos Deficiéncia Estagia Sim Casada

fisica
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Iniciou outra
Maria 30 a 40 anos Deficiéncia Trabalha graduacgéo, mas Solteira
fisica nao concluiu
Terezinha 20 a 30 anos Deficiéncia Trabalha e Sim Casada
visual estagia
Ray 30 a 40 anos Deficiéncia Trabalha Sim Solteiro
visual
Marcelo 30 a 40 anos Deficiéncia Trabalha e Sim Casado
fisica estagia
Iniciou outra
Stevie 30 a 40 anos Deficiéncia Trabalha e | graduacdo, mas Casado
visual estagia nao concluiu

Tabela 1 - Perfil das(os) entrevistadas(os)

2.4 A Metodologia Utilizada

“l...] Hoje, a gente tem um relacionamento sério com o Servi¢o Social né? Porque

vocé aprende a amar isso aqui!” (Ray, aluno entrevistado)

Segundo Gil (2002, p. 17), a pesquisa pode ser definida “como o
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos”. Segue refletindo que esta “é desenvolvida
mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de
meétodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”.

Dessa forma, para chegar a elaboracdo de um Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) é necessaria a utilizacdo de técnicas indispensaveis para obtencéo de
uma pesquisa cientifica de qualidade e que possibilite atender aos objetivos
propostos na investigagao.

Assim, a abordagem escolhida nessa producdo académica € de natureza
qualitativa, em virtude da condicdo de aproximagdo com O sujeito que esta nos
proporciona, possibilitando entender suas particularidades e propiciando um olhar

que ultrapassa dados numéricos, ou seja, dados quantitativos. Martinelli (1999) diz
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que os dados quantitativos “nos instrumentalizam, mas sao insuficientes por si s6s
para nos trazer a possibilidade da construcéo coletiva.”

Ainda, Goldenberg (2004) aponta que:

Enquanto os métodos quantitativos supdem uma populacdo de objetos
comparaveis, os métodos qualitativos enfatizam as particularidades de um
fendmeno em termos de seu significado para o grupo pesquisado. E como
um mergulho em profundidade dentro de um grupo "bom para pensar"
guestdes relevantes para o tema estudado. (GOLDENBERG, 2004, p.49-50)

Achamos interessante ressaltar que Goldenberg alerta, também, sobre os
riscos de realizar uma pesquisa de cunho qualitativo, apontando fatos como o
envolvimento com o objeto de estudo a ponto de alterar conforme seus
pensamentos as respostas, influencia-las, ou até mesmo pela convivéncia com o
tema naturalizar alguns fatos que podem ser importantes. Segundo a autora:

Um dos principais problemas da pesquisa qualitativa esté relacionado a
certeza do proprio pesquisador com rela¢éo aos seus dados. A sensacéo de
dominar profundamente o seu objeto de estudo o faz esquecer que somente
uma parte bem reduzida da totalidade esta representada nos dados. A
consequéncia é a possibilidade de tentar generalizar dados que se baseiam
em analises de determinados casos particulares. O pesquisador corre o
risco de usar mais suas intuicdes do que um quadro de referéncia tedrico
apropriado para analisar seus dados. (GOLDENBERG, 2004, p.58)

E importante para o pesquisador ter consciéncia dos riscos inerentes a
sua metodologia de pesquisa utilizada e buscar maturidade durante todo o processo
a ser realizado, respeitando o que outrora foi exposto pelos pesquisados. O objetivo
da minha pesquisa concorda com que diz Martinelli (1999):

essa pesquisa tem por objetivo trazer a tona o0 que os praticantes pensam a
respeito do que esta sendo pesquisado, ndo s6 a minha visdo de

pesquisador em relagdo ao problema, mas é também o que o0 sujeito tem a
me dizer a respeito. (MARTINELLI, 1999)

N&o ha outra forma para apreender o que um estudante com deficiéncia
percebe sobre a acessibilidade em seu ambiente educacional (faculdade), sendo por
meio de uma aproximagdo com esse sujeito através de um contato direto, como a
propria Martinelli vem orientar. Esse momento de conhecer e escutar o sujeito da
pesquisa possibilitou um reconhecimento mais profundo do objeto investigado,
conhecendo seu cotidiano, suas percepcdoes sobre acessibilidade, mobilidade

urbana, acesso a servi¢os publicos, dentre outros.
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A principio, utilizamos a pesquisa bibliografica pelo fato de possibilitar o
acumulo de uma bagagem tedrica para obter uma aproximagdo com O tema
estudado, subsidiando os debates sobre as categorias discutidas. Para Gil (2002, p.
44), “a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos.”

Tendo em vista que fizemos um estudo amplo e necessério para poder
dar vida e valor cientifico ao trabalho, a pesquisa bibliografica nos aproximou das
producdes de tedricos que discutem o cotidiano da pessoa com deficiéncia, como 0s
marcos legais de defesa dos direitos desses sujeitos, a sua trajetoria, bem como
outros fatores essenciais para oferecer uma pesquisa qualificada. Assim, como Gil
(2002) continua afirmando, “a pesquisa bibliografica € também indispensavel nos
estudos histéricos.”

Outro tipo de pesquisa utilizada foi a documental, que se assemelha
bastante com a bibliografica, mas possui especificidades, como apontou Gil (2002).
Para o autor, h4 uma diferenca na natureza de ambas, em que “a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da pesquisa.”
Assim, esta se deu no momento em que utilizei graficos de indices estatisticos
coletados no IBGE, documentos oficiais (como legisla¢cfes voltadas a defesa dos
direitos da pessoa com deficiéncia), além do fato de ter tido acesso a documentos
institucionais do campo de pesquisa, para fazer um caminho de conhecimento

histérico do local. Desta forma, o autor continua afirmando que:

Existem, de um lado, os documentos de primeira mao, que ndo receberam
qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens
de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravagfes etc. De
outro lado, existem os documentos de segunda mao, que de alguma forma
ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de
empresas, tabelas estatisticas etc. (GIL, 2002, p.51)

Além da pesquisa bibliografica e documental, utilizei o estudo de campo,
tendo em vista que a propria investigacdo apontou a necessidade de observacao do
espaco que delimitei como campo de estudo e pelo fato de ser nesse espaco que
travamos contato com o0s sujeitos da pesquisa, pois, de acordo com Gil (2008, p.57),
no estudo de campo, “estuda-se um unico grupo ou comunidade em termos de sua
estrutura social, ou seja, ressaltando a interacdo de seus componentes. Assim, 0O

estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas de observacdo do que de
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interrogacdo.” Essa escolha foi também pela possibilidade da participagdo no campo
ser maior, a probabilidade dos sujeitos da pesquisa oferecerem respostas confiaveis
€ bem mais alta, como o autor Gil refletiu. No decorrer do presente trabalho, faremos
mencao a estrutura local e suas adequacgfes as necessidades para pessoas com

deficiéncias.

Como técnicas de coleta de dados, utiizamos a entrevista
semiestruturada, que, conforme as autoras Boni e Quaresma (2005):
[...] combinam perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve
seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em
um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O
entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno,
a discussao para o assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais
para elucidar questdes que nédo ficaram claras ou ajudar a recompor o
contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha
dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista € muito utilizado quando se
deseja delimitar o volume das informagdes, obtendo assim um

direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos
sejam alcancados. (BONI; QUARESMA, 2005, p.75)

Escolhi esse tipo de entrevista por conter questdes abertas que
possibilitaram observar e compreender o sujeito da pesquisa de forma que este se
sentisse mais livre para respondé-las. O instrumental elaborado est4 apresentado no
apéndice desse trabalho. Acreditamos que por meio dessa técnica foi possivel uma
coleta de informacfes que enriqueceram a pesquisa, dando voz aos seus sujeitos,
qualificando as informacdes coletadas, além de possibilitar & pesquisadora perceber
reacoes e intensidade das respostas relatadas pelas(os) pesquisadas(os).

Para operacionalizarmos as entrevistas, foi elaborado um instrumental
(roteiro de perguntas) com 27 (vinte e sete) questdes, propostas de acordo com 0s
objetivos da pesquisa, de forma clara e acessivel. Destaco que esse instrumental
utilizado para pessoas com deficiéncia visual, por sugestdo dos proprios estudantes,
foi que fossemos o ledor’.

Além das entrevistas, realizamos observacdo simples, através das quais

buscamos conhecer e identificar espacos para observar o cotidiano dos

7 Um dos meios mais utilizados pelos cegos para transpor as dificuldades de leitura é o acesso aos ledores,
expressao habitual utilizada para denominar as pessoas que leem em voz alta para o outro que ndo enxerga.
Essa maneira de leitura € muito comum entre os cegos e os seus familiares ou pessoas de convivéncia, que
leem textos em formatos e contelidos variados (panfletos, livros, outdoors, etc.). (SILVA, 2013)
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pesquisados, a fim de obter informacdes relevantes que nos proporcionasse uma

aproximacéo significativa do tema e com 0s sujeitos. Assim como afirma Gil (2008):
Por observacdo simples entende-se aquela em que o pesquisador,
permanecendo alheio a comunidade, grupo ou situacdo que pretende
estudar, observa de maneira espontanea os fatos que ai ocorrem. Neste

procedimento, o pesquisador é muito mais um espectador que um ator.
(GIL, 2008, p. 101)

Atendendo aos aspectos éticos da pesquisa, salientamos também que a
todos que foram abordados para concederam entrevistas foi entregue um termo de
consentimento livre e esclarecido para a realizacdo da entrevista, destacando seu
teor, de forma a esclarecer os objetivos dessa investigacdo e acao ética empregada,
caso haja descumprimento do previsto no documento. Todos 0s sujeitos abordados
lancaram prontamente resposta positiva para colaborar com a pesquisa, assinaram
o termo e ficaram com uma via, conforme previsto pelo documento. E importante
falar que pelo fato de essa pesquisa ser realizada em uma IES, foi solicitada junto a
direcdo da instituicdo a autorizacdo da aplicacdo da mesma, que ap6s um longo
tempo de avaliacao foi concedida para sua realizacéo.

No capitulo seguinte, abordaremos o contexto histérico do ensino superior
no Brasil, bem como a questdo da expansdo da privatizacdo das IES no pais,
trazendo, ainda, a insercdo do estudante com deficiéncia no ensino superior,
refletindo sobre suas lutas histéricas para a conquista de seus direitos, incluindo o

direito a educacao, previsto na Constituicdo Federal de 1988.
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3 O Ensino Superior e a pessoa com deficiéncia

O Brasil € marcado por um atraso significante em diversos campos da sua
construcdo, onde a histéria, que nao € contada integralmente nos livros de ensino
fundamental e médio, € marcada por elitismo, negacéo de direitos e exclusdo social.

A historia do Ensino Superior ndo € diferente, assim, o que aqui propomos
é refletir sobre sua concepcdo e como vem sendo percebida no contexto de
investidas neoliberais que, nos ultimos anos, avancam cada vez mais em NnoOSso
pais; bem como mostrar como se deu a inser¢cado das pessoas com deficiéncia no

ensino superior.

3.1 Resgate historico do Ensino Superior no Brasil

“E... O convivio académico é enriquecedor [...]".
(Terezinha, aluna entrevistada)

Segundo Paula (2008), as primeiras universidades do mundo foram
criadas nos séculos Xll e Xlll, a exemplo da Universidade de Bolonha no ano de
1190 e a Universidade de Paris, em 1215, ambas no continente europeu —
considerado “berg¢o” da “cultura” ocidental. Ja no Brasil, falar de ensino superior &
perceber que sua criacao foi tardia, se comparada a realidade europeia.

Para Durhan (2003), ndo havia universidades, tampouco qualquer outra
instituicdo de ensino superior no Brasil durante todo o periodo colonial (1530/1822),
fazendo a autora comparacdo com a América Hispanica, onde desde o inicio da
colonizacdo (XVI) universidades catélicas foram criadas. Entretanto, para Cunha
(2007), j& no século XVI, em 1550, ha registros de estabelecimentos de ensino
superior no Brasil, 0os quais jesuitas haviam fundado e estavam a frente do processo
educacional.

Nesses estabelecimentos de ensino citados por Cunha (2007), os
estudantes eram da elite da época, que eram portugueses nascidos no Brasil, ou
seja, filhos de funcionarios publicos, de criadores de gado, artesdos e senhores de

engenho. O ensino superior ofertado era na area de artes e teologia® e, porém,

8 O curso de Artes, também chamado de Ciéncias Naturais ou Filosofia, tinha duragdo de trés anos.
Compreendia o ensino de Ldgica, de Fisica, de Matematica, de Etica e de Metafisica. O curso de Teologia, de
quatro anos, conferia o grau de doutor. Em 1553, comegaram a funcionar os cursos de Artes e de Teologia. No
século XVIII, o Colégio da Bahia desenvolveu os estudos de Matematica a ponto de criar uma faculdade
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concluidos na Universidade de Coimbra que ficava em Portugal. Mas esse pré-
encontro do Brasil com ares do ensino superior teve seu tempo de evolugéo
finalizado quando a Companhia de Jesus® (os jesuitas) foi expulsa pelo Império
portugués (1759), acarretando grandes transformacdes no panorama escolar da
época, cabendo dizer que essa expulsdo, ainda segundo o autor, deu-se para que o
rei pudesse ter total controle e poder sobre o Estado.

O autor ainda diz que um argumento muito repetido por historiadores,
relato no qual acredito, é que Portugal blogueava o desenvolvimento do ensino
superior no Brasil, para manter a colénia e, assim, também, os colonizados,
incapazes de produzir conhecimento, de cultivar e ensinar as ciéncias, as letras e
artes, pois de acordo com Durhan (2003):

A politica da coroa portuguesa sempre foi a de impedir a formacdo de
guadros intelectuais nas colbnias, concentrando na Metrépole a formacéo
de nivel superior. Mesmo a iniciativa jesuita de estabelecer um seminario
gue pudesse formar um clero brasileiro, foi destruida, com boa parte do
pouco ensino organizado que entdo havia na coldnia, quando ocorreu a
expulsdo da Companhia de Jesus, efetuada pelo Marqués de Pombal no
final do século XVIII. Foi apenas no inicio do século seguinte, em 1808,
guando a Coroa portuguesa, ameacada pela invasdo napolednica da

Metropole, se transladou para o Brasil com toda a corte, que teve inicio a
histéria do ensino superior no pais. (DURHAN, 2003, p.03)

Para sermos breves nesse instigante estudo, vamos entrar no ano de 1808,
como ja citado no trecho acima, datado da chegada da familia real portuguesa ao
Brasil'®, periodo que referencia, de fato, o surgimento das primeiras escolas de
ensino superior no pais. Se falarmos de universidades, elas sdo ainda mais
recentes, sendo instauradas apenas no século XX, na década de 30.

Para Paula (2008), no inicio do século XIX, surgiram dois modelos de ensino
superior, dos quais foram de grande influéncia para o Brasil que foram o aleméao e o
francés. Segundo Coelho e Vasconcelos (2009), o Brasil foi um dos ultimos paises a

criar instituicdes de ensino superior no contexto da América Latina. E interessante

especifica para seu ensino. Cursos superiores foram também oferecidos no Rio de Janeiro, em S&o Paulo, em
Pernambuco, no Maranh&o e no Para. (CUNHA, 2007)

9 Na Colbnia, o ensino formal esteve a cargo da Companhia de Jesus: os jesuitas dedicavam-se desde a
cristianizacdo dos indigenas organizados em aldeamentos, até a formacao do clero, em semindrios teolégicos e
a educacgédo dos filhos da classe dominante nos colégios reais. Nesses Ultimos, era oferecida uma educacgéo
medieval latina com elementos de grego, a qual preparava seus estudantes, por meio dos estudos menores, a
fim de poderem frequentar a Universidade de Coimbra, em Portugal. (SOARES, 2002, p. 25)

10 ‘A Familia Real Portuguesa fugiu de Lisboa rumo ao Brasil, para escapar das tropas napolednicas que haviam
invadido Portugal. Quando chegou na Bahia, Dom Jodo VI, entdo Principe Regente, recebeu a solicitacdo dos
comerciantes locais no sentido de ser criada uma universidade no Brasil; para tanto, dispunham-se a colaborar
com uma significativa ajuda financeira.” (SOARES, 2002, p.25)
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ressaltar que grande parte dos autores que traz esse resgate historico sobre o
ensino superior no Brasil inicia seus textos falando do atraso em mais esse ponto
em sua trajetoria, relacionada a propria conjuntura politica e econémica vivenciada
pelo pais em cada periodo de sua historia.

Sobre o surgimento dessas instituicdes no pais, Martins (2002) fala que as
primeiras escolas de ensino superior foram criadas em 1808 e seria elas a de
Cirurgia e Anatomia em Salvador, que atualmente € a Faculdade de Medicina da
Universidade Federal da Bahia, a de Anatomia e Cirurgia no Rio de Janeiro, atual
UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro), e a Academia da Guarda Marinha,
localizada também no Rio de Janeiro. Apés dois anos, foi fundada a Academia Real
Militar, atual Escola Nacional de Engenharia da UFRJ. No ano de 1814 foi a vez do
curso de Agricultura e da Real Academia de Pintura e Escultura.

Martins (2002) afirma que:
Até a proclamagé&o da republica em 1889, o ensino superior desenvolveu-se
muito lentamente, seguia o modelo de formacdo dos profissionais liberais
em faculdades isoladas, e visava assegurar um diploma profissional com
direito a ocupar postos privilegiados em um mercado de trabalho restrito
além de garantir prestigio social. Ressalte-se que o carater ndo universitario
do ensino ndo constituia demérito para a formacao superior uma vez que 0

nivel dos docentes devia se equiparar ao da Universidade de Coimbra, e os
cursos eram de longa duracdo. (Martins, 2002, p.01)

Conforme mencionada acima, a intencdo dos colonizadores, quando
finalmente trouxeram o ensino superior para o Brasil, era apenas de cunho
profissionalizante e de forma isolada. Como diz Martins (2002) “A elite detentora do
poder ndo vislumbrava vantagens na criacdo de universidades”. Esse periodo
relatado era monarquico e foi de 1808 até o inicio da republica no ano de 1889, nédo
havendo uma grande expanséo das instituicdes de ensino, onde ndo havia mais de
24 escolas de formacao profissional com cerca de 10.000 estudantes, segundo a
autora. Para Santos e Cerqueira (2009):

[...] havia somente a preocupacdo de implantar um modelo de escola
autbnoma que formasse para as carreiras liberais: advogados, engenheiros

e médicos, para atender as necessidades governamentais €, a0 mesmo
tempo, da elite local. (SANTOS; CERQUEIRA, 2009, p.03)

Segundo Durhan (2003), com a Proclamacdo da Republica (1889), houve
uma descentralizacdo do ensino superior com a nova Constituicdo, segundo a qual

foi permitida a criacdo de novas instituicdes, sejam elas sob o poder publico
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(estaduais e municipais), bem como por meio da iniciativa privada. A autora continua
dizendo que foi a primeira vez que houve a permissdo da criagcdo de
estabelecimentos confessionais!! no pais.

Durham (2003) destaca que, desde essa época, ha a diversificacdo do
sistema de ensino superior que marca ainda hoje a nossa histéria, existindo
instituicBes publicas e leigas, sendo federais e estaduais, dividindo espaco com
instituicées de ensino privado, confessionais ou ndo. A autora afirma que:

Entre 1889 e 1918, foram criadas 56 novas escolas superiores, na sua
maioria privadas. Havia, de um lado, instituicbes catdlicas, empenhadas em
oferecer uma alternativa confessional ao ensino publico e, de outro,
iniciativas de elites locais que buscavam dotar os seus estados de
estabelecimentos de ensino superior. Destes, alguns contaram com 0 apoio

dos governos estaduais ou foram encampadas por eles, outras
permaneceram essencialmente privadas. (DURHAM, 2003, p. 03)

Caminhando um pouco mais na historia, de 1889 a 1930, no periodo
chamado de Republica Velha, tem-se no Brasil o surgimento das primeiras
Universidades. E importante relatar que antes de finalmente ser instituida a primeira
Universidade, nesse periodo ocorreram varias tentativas de implantacdo, mas que
nao obtiveram sucesso. A primeira universidade instituida legitimamente e
legalmente pelo Governo Federal, apesar das criticas e das restricbes feita como
fala Favero (1999), foi a da Universidade do Rio de Janeiro fundada em 1920, sendo
a juncdo de Escolas Politécnicas e o Curso de Medicina do Rio de Janeiro.

Segundo Favero (1999):

Em decorréncia, a 7 de setembro de 1920, por meio do Decreto n°14.343, o
Presidente Epitacio Pessoa institui a Universidade do Rio de Janeiro (URJ),
considerando oportuno dar execucdo ao disposto no decreto de 1915.
Reunidas aquelas trés unidades de carater profissional, foi-lhes assegurada
autonomia didatica e administrativa. Desse modo, a primeira universidade
oficial é criada, resultando da justaposi¢édo de trés escolas tradicionais, sem

maior integracdo entre elas e cada uma conservando suas caracteristicas.
(FAVERO, 1999, p.22)

Durante a década de 1920, houve mudancas e desenvolvimento na
modernizacdo do pais; na urbanizagdo e na economia em decorréncia da
industrializagéo, revolucdo cultural e também na educacdo, havendo reformas em

todos os niveis de ensino. Segundo Durhan (2003), a grande bandeira levantada foi

11 Por educagdo confessional entendemos a escola mantida pelas igrejas, na qual ndo se restringe a educagdo
religiosa, mas estdo envolvidos elementos gerais da educacdo como desenvolvimento da capacidade linguistica,
ensino de Matemética e outras disciplinas. (Schunemann, 2009)
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a do ensino publico, universal e gratuito. A autora continua dizendo que a proposta
em relacdo ao ensino superior era substituir escolas autdbnomas por grandes
universidades, com espaco para 0 desenvolvimento das ciéncias basicas e da
pesquisa, além da formacéo profissional. O sistema seria hecessariamente publico e
nao confessional.

Chegando o ano de 1930, tem-se, entdo, a Revolugdo de 30,
estabelecendo inicialmente o poder provisério de Getulio Vargas'?, provocando uma
rachadura no poder das oligarquias, sobretudo as representadas por Séo Paulo,
mas que de fato ndo significou a extingdo da detencdo do poder nas maos das elites
do pais, mesmo com todas as promessas que envelopavam as propostas e acgdes
de Vargas. Essas bandeiras da reforma educacional citadas no paragrafo anterior
também foram levadas e reformuladas durante esse periodo varguista, porém néo
foram totalmente contempladas. Durante esse governo, foi criado o Ministério de
Educacéo e Saude, atualmente chamado MEC?*2 e, também, foi aprovado o Estatuto
das Universidades Brasileira'* com ajuda de Francisco Campos'® no ano de 1931, o
qual vigorou até o ano de 1961.

Segundo Martins (2002), a reforma realizada por Getullio, apesar de
apresentar avanc¢os, ndo defendia em sua totalidade as bandeiras da década de
1920, tendo em vista que ndo dava exclusividade ao ensino superior publico,
permitindo o funcionamento de instituicbes isoladas. Getulio, com a Reforma
conhecida por Francisco Campos, autorizava e regulamentava o funcionamento das
universidades, além de cobrar anuidades pelo “ensino publico”, pois de forma
contraditdria, esse ndo era gratuito.

E interessante colocar que entre os anos de 1931 a 1945 no governo

Varguista, houveram varias disputas entre a Igreja Catdlica e liderancas laicas pelo

12 Getulio Dornelles Vargas nasceu em 19/4/1882, na cidade de S&do Borja (RS) e faleceu em 24/8/1954, na
cidade do Rio de Janeiro (RJ). Foi o presidente que mais tempo governou o Brasil, durante dois mandatos. Foi
presidente do Brasil entre os anos de 1930 a 1945 e de 1951 a 1954. (Fonte: site
http://www.suapesquisa.com/vargas/)

13 O Ministério da Educacio, 6rgéo da administracdo federal direta, tem como area de competéncia os seguintes
assuntos: | - politica nacional de educacéo; Il - educagao infantil; Il - educac@o em geral, compreendendo ensino
fundamental, ensino médio, ensino superior, educagdo de jovens e adultos, educacdo profissional, educacgao
especial e educagdo a disténcia, exceto ensino militar; IV - avaliacédo, informagéo e pesquisa educacional; V -
pesquisa e extensdo universitaria; VI - magistério; e VIl - assisténcia financeira a familias carentes para a
escolarizacao de seus filhos ou dependentes.( Decreto n° 7.690, de 2 de mar¢o de 2012)

14 Segundo Soares (2005) esse estatuto falava que a universidade poderia ser oficial, ou seja, publica (federal,
estadual ou municipal) ou livre, isto &, particular; deveria, também, incluir trés dos seguintes cursos: Direito,
Medicina, Engenharia, Educacgéo, Ciéncias e Letras. Essas faculdades seriam ligadas, por meio de uma reitoria,
por vinculos administrativos, mantendo, no entanto, a sua autonomia juridica.

15 Francisco Campos foi o primeiro Ministro da Educagéo do Pais.


http://www.suapesquisa.com/presidentesdobrasil
http://www.suapesquisa.com/vargas/
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.690-2012?OpenDocument
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controle da educacgdo, Vargas percebeu ali uma possivel alianca, sendo selada,
porém, a continuacdo desse feito na criacdo de suas proprias universidades sob
organizacdo da Igreja, na década seguinte, como afirma Martins (2002). O autor
Durhan diz que durante os 15 anos que marcam 0 primeiro tempo de governo de
Getulio!®, o ensino superior cresceu de forma lenta, onde foram criadas apenas trés
universidades publicas.

Nos anos que decorrem de 1945 a 1968, o movimento estudantil e
professores travaram uma luta de reivindicacbes e defesa do ensino publico,
eliminacdo do setor privado e em defesa do modelo de universidades em oposi¢cdo
as escolas isoladas. Martins diz que estava em pauta a discussao sobre a reforma
de todo o sistema de ensino, porém era ressaltado o da universidade.

Segundo Martins (2002), as principais criticas eram:

[...] a instituicdo da catedra, a compartimentalizagdo devida ao compromisso
com as escolas profissionais da reforma de 1931 (que resistiam a
adequacdo e mantinham a autonomia), e o carater elitista da universidade.
O catedratico vitalicio, com poderes de nomeacdo ou demissdo de
auxiliares, era tido como empecilho a organizagdo de uma carreira
universitaria e passou a simbolizar a rigidez e o anacronismo. O elitismo se

refletia no atendimento de parcela minima da populacdo, sobretudo dos
estratos mais privilegiados. (MARTINS, 2002, p. 02)

Esse debate e reivindicagcdes levaram a uma movimentacao por parte da
Lei De Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)'’, que havia sido aprovada em 1961,
no Governo de Jodo Goulart, porém essa ficou do lado do ensino livre, quando as
instituicbes sem diferenciacdo de publico e privada tinha a liberdade de ensinar.

Essas lutas estudantis e docentes esbarram no entdo Regime Militar
iniciado no ano de 1964%, periodo da histéria brasileira marcado por sérias
repressdes aos estudantes e a todos aqueles que desobedeciam ao que estava
sendo imposto pelos governos militares. Vale ressaltar que o Golpe de 1964 tem
intensa e estreita relagdo com os interesses do capital estrangeiro, sobretudo,
agueles representados pelos Estados Unidos, considerando que interessava ao

16 Era Vargas (1930-1934 — Governo Provisorio; 1934-1937 — Constitucional; 1937-1945 — Estado Novo)

17 A LDB dispde sobre os principios e fins da educagdo nacional, sua composi¢cdo e modalidades de educacéo e
de ensino, estabelecidas em educagdo basica e educacao superior. A educacgdo basica contempla a educacédo
infantil, o ensino fundamental e médio. No ensino superior encontram-se 0S cursos sequenciais, os de
graduacao, de pos-graduacgéo e de extensado. (LIBRANTE, 2008, p.108)

18 Apés a tomada do poder pelos militares, em 1964, as universidades passaram a ser objeto de uma ingeréncia
direta do governo federal: foi afastado um grande nimero de professores, principalmente na Universidade
Brasilia; também foram criadas as Assessorias de Informagao nas instituicoes federais de ensino superior, com a
intencao de coibir as atividades de carater “subversivo”, tanto de professores quanto de alunos. (SOARES, p.33)
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capitalismo em meio a Guerra Fria minar toda e qualquer influéncia comunista na
Ameérica Latina, além de ser o Brasil um atrativo mercado consumidor, sobretudo dos
bens fordistas, a exemplo de eletrodomésticos e automoveis. (SOARES, 2002)

Durante o Regime Militar brasileiro (1964-1985), as universidades
publicas e os movimentos ficavam sob a vigilancia do governo. Foram anos criticos
para os militantes e defensores de uma educacao de qualidade e a favor de todos.
No ano de 1968, a repressdo militar foi intensa contra estudantes; com varias
prisbes, torturas, perseguicdes e repressdo a discentes que eram favoraveis as
lutas. (DURHAN, 2003)

Apés alguns anos de lutas, quando as discussGes sobre a reforma
universitaria ndo podiam ser debatidas abertamente, Martins (2002) diz que a
reforma em 1968 foi de grande inspiracdo de ideias para os intelectuais e para o
movimento estudantil, sendo notavel a deterioracdo dos direitos civis. Mas nesse
mesmo ano é aprovado a Lei da Reforma Universitaria (Lei n°® 5540/68) que,
segundo Oliven (2002):

[...] criava os departamentos, o sistema de créditos, o vestibular
classificatorio, os cursos de curta duracdo, o ciclo basico dentre outras
inovacdes. A partir dai, os departamentos substituiram as antigas catedras,
passando, as respectivas chefias a ter carater rotativo. O exame vestibular,

por sua vez, deixou de ser eliminatorio, assumindo uma fungéo
classificatdria. (OLIVEN, 2002, p.33)

Logo apds 1968, houve grande pressdo da sociedade para o aumento de
vagas nas universidades, pois as publicas ndo conseguiram suprimir as
necessidades e a demanda, havendo, assim, grande expansdo do setor privado.
Segundo a autora Oliven (2002), foram criadas inUmeras faculdades isoladas nas
regibes da periferia das grandes metropoles e também nas cidades de porte médio
que ficavam no interior dos estados que tinham um maior desenvolvimento,
considerando que nesses locais a demanda de vagas era maior.

A autora continua dizendo que a “expansao do sistema ocorreu com a
aguiescéncia do governo e, no ano de 1980, mais da metade dos alunos de terceiro
grau estava matriculada em estabelecimentos isolados de ensino superior, sendo
86% em faculdades privadas”. Isso, porque as universidades publicas, por conterem
além da educacado que é de direito, contavam com a pesquisa, que encareceu para
o Estado em manutencéo e, a partir disso, impossibilitou que o ensino publico se

expandisse, abrindo um espaco consideravel para as redes privadas se instalarem.
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E interessante ressaltar aqui que, como afirma Durhan (2006), ndo houve
privatizacdes do ensino publico e sim, como colocado anteriormente, uma grande

expansao do setor privado. Segundo ela:

As instituicdes privadas de ensino superior haviam se tornado, de fato, um
grande negdcio. Parte dos novos estabelecimentos de ensino foi criada pela
transformagdo de escolas de ensino médio. Mas a lucratividade dos
empreendimentos atraiu também todo um novo conjunto de empresarios,
sem compromissos anteriores com a educacao. Direcionados pelo objetivo
de ampliar a lucratividade do empreendimento pela captacdo da demanda
disponivel, o setor privado passou a ser governado pelo mercado [...] A
expansdo deste segmento do setor privado que podemos chamar de
empresarial se orientou para a satisfagdo dos componentes mais imediatos
da demanda social, que consiste na obtencdo do diploma. (DURHAN, 2006,
p.22).

No seio do processo de redemocratizacdo brasileiro, nos anos 1980,
Durhan (2006) continua dizendo que esse foi um periodo de declinio da repressao
politica e também com a eleicao civil de um presidente pelo Congresso de 1985 e
que foi finalizado com a Constituicdo em 1988%°, quando no ano seguinte houve a
eleicdo direta para o presidente da republica. Foi uma década marcada por crises,
tanto econémicas como também na educacao superior, estagnada, atingindo tanto o
setor publico quanto o privado, com uma grande baixa nas matriculas.

Mas, essa estagnacao de longe poderia prever o que viria pela frente. A
década de 1990, embora legalmente alicercada na Constituicdo Federal, foi marcada
pela entrada dos ideais neoliberais no Brasil, a partir do Governo Collor. A "entrada”
alterou, modificou e privatizou varios setores e, no que tange a nossa discussao,
afetou também o ensino superior.

Seria necessario muito tempo para descrever com mais detalhes as
fragmentacdes que temos na Educacédo brasileira, desde seus primordios. Quando
se fala de ensino superior, torna-se ainda mais sofrido e sagueado pelo Estado.
Como colocado por diversos autores, o Brasil, desde o inicio, caminhou para a
privatizacao do ensino e a fragilizacdo da educacéao.

Busquei ser o mais breve possivel em minhas colocac¢des sobre o passar
dos anos que construiram a nossa histéria, buscando pontuar apenas alguns
detalhes que foram de suma importancia para o pais. No proximo topico falarei um

pouco mais sobre o ensino superior privado no Brasil.

19 A Constituicdo de 1988 dizia em seu artigo 205 da Capitulo Ill da secéo | que falando sobre a educacgéo que:
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988)
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3.2 Ensino Superior Privado no Brasil: expanséo e fragilizagéo

“Meu desafio é realmente permanecer e ndo perder a motivagdo, porque existe uma
cobranca que néo ¢ falada, mas existe [...]”
(Terezinha, aluna entrevistada)

Como refletido no tépico anterior, a relacdo do Estado com o capital pode
ser verificada nos mais diversos ambitos da vida social e essa pode ser observada
no contexto de privatizacdo do Ensino Superior, no qual a Educacao, direito do
cidadao, transforma-se em mercadoria. Para Llibrante (2008), a influéncia do
neoliberalismo no ensino defende que o Estado ndo deve se preocupar com a
educacdo publica, devendo ser lancada a iniciativa privada, deixando-a livre da
ingeréncia estatal.

Segundo os autores Chaves, Lima e Medeiros (2006), os defensores do
neoliberalismo veem que as conquistas sociais, isto €, os direitos a educacdo, a
salde, ao transporte publico, por exemplo, devem ser regidos pelas leis do mercado
cujo Estado deve liberar os servi¢cos sociais para exploracdo do mercado capitalista,
direcionando suas acdes com vistas a reproducdo do capital. Relatam como esse
tipo de governo defende a privatizagdo, alegando que a crise econdmica era culpa
do Estado que produziu um setor publico ineficiente e marcado pelo privilégio,
diferente do setor privado, que desenvolve as atividades com eficiéncia e qualidade.
Mas sabemos que esses argumentos neoliberais s6 visavam reduzir o tamanho do
Estado e, assim, reduzir 0s servi¢cos sociais prestados a populacao.

Carinhato (2008) percebe a ideologia neoliberal como um liberalismo
econdbmico, no qual o mercado sempre é exaltado, assim como propicia a liberdade
de iniciativa privada?® e a concorréncia, bem como rejeita a intervengdo do Estado
na economia. O autor continua falando da superioridade do mercado frente ao
Estado e distingue essa superioridade em quatro:

[...] Em primeiro lugar, a superioridade econfmica, ja que o livre jogo da
oferta e procura e o sistema de precos a ele ligado permitiria uma alocacao
otima dos recursos disponiveis. Dessa forma, cresceria a riqgueza geral. Em
segundo, a superioridade politca e moral, jA que a soberania do
consumidor, num ambiente de concorréncia, possibilitaria 0

desenvolvimento moral e intelectual dos cidadaos. Poder-se-ia apontar
certas similitudes nesta etapa com o liberalismo politico de John Stuart Mill,

20 Enquadram-se nas categorias: particulares, que tem fins lucrativos e privadas, sem fins lucrativos, que podem
ser comunitarias, confessionais ou filantropicas. As instituicbes sem fins lucrativos tém isengdo fiscal [...].
(BARREYRO, 2008, p. 28)
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no que tange a liberdade de pensamento e o direito ao voto. A terceira é
propriamente uma constatagdo e critica quanto a acdo econdmica do
Estado: diferentemente do mercado, a acdo estatal, seja como produtor de
bens e servicos, seja como regulador das relacdes entre os agentes
econdmicos, seria danosa. Economicamente, ela deformaria o sistema de
precos — o principal indicador das necessidades econdmicas da sociedade —
criaria monopdlios, eliminando a soberania do consumidor e, desse modo,
deixaria de punir a ineficiéncia. No plano politico, a acdo econdmica do
Estado criaria privilégio para alguns e dependéncia para muitos. Os
cidaddos acostumar-se-iam ao paternalismo do Estado, e assim deixariam
de desenvolver sua capacidade de iniciativa para resolver seus préprios
problemas. E quanto aos servigos publicos, eles nédo seriam valorizados por
seus usuarios, uma vez que nao seriam eles que o pagariam (CARINHATO,
2008, p.38)

No Brasil, podemos observar iniciativas do neoliberalismo desde o
governo Collor?t, que como diz Llibrante (2008), jA havia aberto as portas da
importacdo e expansdo da tecnologia e ampliacdo da competitividade, porém esse
sistema vem verdadeiramente ser implantado em nosso Pais no governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso, conhecido popularmente como FHC, sendo
iniciado o plano real, quando se registrou uma série de “reformas” no Estado??, ou
como diz Behring e Boschetti (2011), reformas orientadas para o mercado. Podemos
destacar que enfatizavam as privatizagdes como um dos grandes objetivos, além da
fragilizagédo na previdéncia social, como salienta as autoras, desprezando conquistas
de 1988 no que tange a seguridade social.

Segundo o autor Carinhato (2008):

A Reforma do Estado no governo Cardoso articulou medidas legislativas,
mudanca regulatdria e acgbes governamentais para uma reordenacgao
estratégica do papel do Estado, que deveria passar de impulsionador do
desenvolvimento para o de impulsionador da competitividade da economia.
Para tanto, transferiu patrimonio piblico para o mercado, mudou a relagao

do Estado com o mercado e a sociedade, considerando o Estado como
complementar ao mercado. (CARINHATO, 2008, p.42)

Oliveira (2011), ao falar do governo FHC, diz que o programa reformista
implementado baseou-se em uma escolha pelo projeto neoliberal, primou pela
privatizacdo dos bens publicos e reducdo do papel do Estado. Berhring e Bochetti

(2011) citam que os argumentos centrais que tentavam justificar o processo de

2l GOVERNO COLLOR - 1990/1992- Apo6s investigacdo da CPl houve uma abertura do processo de
impeachment, no qual poucas horas antes do processo ser consolidado, renunciou a presidéncia da Republica
perdendo seus direitos politicos por oito anos. Itamar Franco definitivamente a presidéncia.

22 Os pressupostos basicos da reforma do Estado no Brasil estdo especificados no Plano diretor da reforma do
aparelho do Estado, publicado em novembro de 1995, que “define objetivos e estabelece diretrizes para a
reforma da administragdo publica brasileira”. (CHAVES, LIMA E MEDEIROS, 2006, p.03)
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privatizacdo nesse governo eram: atrair capitais, reduzindo a divida externa; reduzir
a divida interna; obter precos mais baixos para os consumidores; melhorar a
qualidade dos servicos; e atingir a eficiéncia econébmica das empresas, que estariam
sendo ineficientes nas maos do Estado.

Esses argumentos citados demonstram que 0s neoliberais tentavam
“ludibriar o povo” a fim de que cidadaos acreditassem no desenvolvimento do Pais a
partir dessas iniciativas privatistas. Assim, o conjunto de medidas neoliberais
adotadas pelo Estado brasileiro costuma ser intitulado: “contrarreforma do Estado”,
uma critica ao modelo de estado minimo defendido por seus seguidores, como
reflete Behring e Boschetti (2011).

O que ocorreu com essas “reformas”, ou melhor, contrarreformas foi um
desmonte das func¢des do Estado e dos direitos sociais, previstos pela Constituicao
de 1988. Argumentando sobre a questdo, Behring e Boschetti (2011) refletem que
foram tempos em que “houve uma abrangente contrarreforma do Estado no pais”,
pois regrediram ou, como as préprias autoras colocam, andaram para trds nos
direitos antes conquistados pelos movimentos sociais, pela populacdo. Elas afirmam
que foi uma contrarreforma de natureza pragmética, imediatista submissa e
antipopular das classes dominantes brasileiras (Behring e Boschetti, 2011).

O governo tentava mascarar suas iniciativas privatistas, ofertando
politicas sociais a populacdo menos favorecida buscando “amenizar” a miséria
alastrada, objetivando manter as desigualdades sociais, ou seja, a divisdo de
classes. Llibrante (2008) retrata que nesse periodo foram criadas bolsas de estudos
em instituicdes privadas, um bom exemplo foi 0 PROUNIZ.

A educacdo € vista, mais uma vez, como mercadoria; as pessoas se
contentam com o agrado ofertado e o direito & educacgéo gratuita e de qualidade vai
ficando cada vez mais distante. O ensino, a pesquisa e a extensao ofertados por
universidades publicas passam a ser vistos como um gasto “desnecessario” para o

setor publico, mas, por outro lado, passa a ser ofertada isencéo fiscal para os

23 O Programa Universidade para Todos (PROUNI), instituido pela Lei n® 11.906, de 13 de janeiro de 2005, cuida
da distribuicdo de bolsas de estudo integrais e parciais de 50% ou de 25% para estudantes de cursos de
graduacao e sequenciais de formacgéo especificas, em instituicdes privadas de ensino superior, com ou sem fins
lucrativos. Este programa dirige-se aos brasileiros e brasileiras, que ndo sejam portadores de diploma de curso
superior, que possuam baixa renda familiar. Trata-se de uma modalidade de financiamento do ensino superior
aos oriundos das classes econémicas menos abastadas de forma a ampliar o acesso destes ao ensino superior.
Em contrapartida, as instituicbes de ensino superior que aderem ao PROUNI sdo beneficiadas pela isencéo de
tributos federais, pelo tempo de vigéncia do respectivo termo de adeséo. (LLIBRANTE, 2008, p.111 - 112)
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setores com viés privatista, fortalecendo ainda mais a abertura de mais instituicdes
gue percebem na Educacdo Superior a fonte de seus lucros.

Durante o governo FHC, o ensino superior publico sofreu muito com a
auséncia do Estado, houve racionalizacdo dos gastos com a educacéo e o0 que era
posto como imediato seria 0 ensino fundamental, mostrando um menosprezo de
investimentos para o0 ensino superior, tendo em vista que o interesse era “qualificar’
pessoas no basico para poderem implementar suas iniciativas de cunho neoliberal.

A autora Llibrante (2008) relata que, durante o governo FHC, foram
criadas inimeras instituicdes particulares de ensino superior, expandindo assim a

oferta de vagas:

Durante a égide do Governo FHC foi editada a Lei n® 10.172, de 9 de janeiro
de 2001, que aprova e veicula o plano nacional de educacdo, além de
inUmeros outros documentos que tratam da educacao superior., tais como o
Decreto n° 2.306, de 19 de agosto de 1997, que regulamenta as instituicbes
de ensino superior, e introduz a distingdo entre universidades e centros
universitarios; a Portaria n° 301, de 7 de abril de 1998, que normatiza os
procedimentos de credenciamento de instituicBes para a oferta de cursos de
graduacd@o e educacao profissional tecnolégica a distancia; a Portaria n°
612, de 12 de abril, de 1999, que trata sobre a autorizagcdo e
reconhecimento de cursos sequenciais de ensino superior, revogada pela
Portaria n® 4.363, de 29 de dezembro de 2004, em vigéncia. (LLIBRANTE,
2008, p.109)

Passando do Governo FHC (1995-2002) para o Governo Lula (2003-
2010), houve uma continuidade da adocéo das medidas neoliberais, como afirmam
Chaves, Lima e Medeiros. Llibrante diz que o governo Lula tinha tendéncia para a
justica social, alinhado com as ideias socialistas, porém o0s autores antes
mencionados resumem o0 governo nas diversas aprovacdes de decretos, leis e

projetos que deram continuidade a essa visao privatista na educacao:

Dando continuidade a reforma privatista da educacdo superior, 0 governo
de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006) aprovou os seguintes instrumentos
legais: Decreto 4.914, de 11/12/2003 (dispbe sobre os centros universitarios
alterando o art. 11 do Decreto n° 860, de 9 de julho de 2001); Lei n® 10.861,
de 14/04/2004 (que instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior - SINAES); Lei n® 10.973, de 2/12/2004 (que dispBe sobre
incentivos a inovacgao tecnologica); Lei n® 11.079, de 30/12/2004 (que institui
a Parceria Publico Privada - PPP); o Decreto Presidencial n° 5.225, de
1/10/2004 (que elevou os Centros Federais de Educacdo Tecnolégica -
CEFETs a categoria de Instituicdes de Ensino Superior); o Decreto
Presidencial n® 5.245, de 18/10/2004 transformado na Lei n°® 11.096/05 (que
criou o Programa Universidade para Todos — PROUNI); o Decreto
Presidencial n® 5.205, de 20/12/2004 (que regulamenta as fundacdes de
apoio privadas no interior das IFES); o Decreto Presidencial n°® 5.622, de
19/12/2005 (que regulamenta a educacéo a distancia no Brasil e consolida a
abertura do mercado educacional brasileiro ao capital estrangeiro); e mais
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recentemente o Decreto n® 5.773, de 9/05/2006 (que estabelece normas
para as funcdes de regulacdo, supervisdo e avaliacdo das instituices de
ensino superior) e o Projeto de Lei n® 7.200/06, encaminhado pelo governo
federal ao Congresso Nacional, em junho de 2006, que estabelece nova
regulamentacdo para a educacdo superior brasileira. (CHAVES, LIMA E
MEDEIRQOS, p. 06)

E interessante relatar que tanto no governo FHC quanto no Governo Lula
o foco da educacdo era a area tecnoldgica, que preparava 0s estudantes para o
mercado de trabalho, fragilizando uma educacédo baseada em ensino, pesquisa e
extensdo. A propria LDB reformulada no ano de 1996 nos trouxe diretrizes para
educacdo profissional, fato que fragiliza a concepcao critica do ensino superior,
como elemento transformar de realidades.

No cenario mais recente, no governo Dilma, hd uma continuacdo de
acOes do governo anterior e no qual se percebe a fragilizagcdo do ensino superior
publico, sucateado, sendo notavel que as politicas educacionais estdo alicercadas
em preceitos neoliberais, havendo aumento da iniciativa privada no ensino superior,
com forte tendéncia empresarial, que fragiliza o direito a educacéo, tornando-a, além
de tudo, aligeirada e penalizando os sujeitos que dela “usufruem”, exemplo disso, €
a proliferacdo do ensino a distancia que avanca cada vez mais em todas as regides
do pais.

Porém o Governo continua tentando mascarar com formas de
financiamento estudantis que viabilizam a insercdo de sujeitos nas faculdades de
cunho privado. A RECC (Rede Estudantil Classista Combativa) langou em setembro
de 2011 um documento que relata algumas formas de sistematizacdo dos
programas antes lancados pelos governos anteriores, fragmentados em projetos de
lei e decretos em, como o documento diz: “pacote da reforma neoliberal”’, que vem
afetar todas as modalidades de ensino, ou seja, € o novo PNE (Plano Nacional da
Educacao 2011 a 2020) lancado no governo da entdo presidenta, onde salienta que
€ mais uma macropolitica neoliberal para a educagédo que tende para a privatizacao,
ou seja, uma educacéao voltada para o mercado.

[...] O visivel cunho neoliberal que pretende mercantilizar ainda mais a
educacdo, tornar o ensino tecnicista, voltado para o mercado, e na pratica
elitizar a educacdo de qualidade, deve ser combatido como um todo. A
suposta expansao dos niveis de ensino ndo garantem a qualidade e

permanéncia dos mesmos para o povo, prejudica o cunho publico e popular
da educacéo e coaduna com os interesses do capital. (RECC, 2011, p.18)
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A expansdo do ensino superior privado se da diante de privilégios que s6
beneficiam os proprietarios: a privatizacdo da educacdo. Dessa forma, o direito
historicamente conquistado torna-se mercadoria, onde milhares de pessoas para
poder conseguir seguir uma carreira profissional ou ter um espaco para usufruir de
melhores condi¢des salariais “adquirem” esses servicos.

Sobre isso, Michiles (2014) reflete que:

Assim, a educagdo superior no Brasil, a cada dia vem deixando de ser
visualizada como uma politica publica e passando a ser compreendida
como uma mercadoria. A subordinacdo da educacdo ao capital,
materializando-se por meio da regressdo do legado ao direito e acesso a
educacédo superior conquistado historicamente, trazem sérias repercussoes
no ensino superior brasileiro, afetando diretamente o ensino da graduacgéo e
o processo de formagédo de quadros académicos e profissionais possuidores

de criticidade e compromisso publico frente aos desafios apresentados pela
sociedade. (MICHILES, 2014, p. 122)

Nesse contexto, podemos observar também a fragilizacdo do ensino
ofertado para os estudantes inseridos nessa forma de ensino, que tende a ser
precarizado, aligeirado e sem o0 mesmo aprofundamento ofertado pelas
universidades que possuem ensino, pesquisa e extensdo, embora com certa
fragilidade, considerando o atual contexto neoliberal, que rebate e enxuga a
promocdo dessa articulacdo. No proximo tépico, iremos adentrar o universo da

acessibilidade e o da pessoa com deficiéncia no ensino superior.

3.3 Ensino Superior e a Pessoa com Deficiéncia

“Minha cadeira de rodas ndo me limita, apenas me leva onde quero chegar.”

(Marcelo, aluno entrevistado)

Neste topico, irei refletir sobre a acessibilidade e a insercdo das pessoas

com deficiéncia no ensino superior.
3.3.1 Resgate historico das pessoas com deficiéncia ao longo dos séculos
Segundo Silva (1987) apud Garcia (2011), deficiéncias fisicas ou mentais,

as deformacdes e tudo que cause incapacidade transitéria ou permanente, sdo tao

antigas quanto a propria humanidade. Nas sociedades primitivas que tinham como
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principal caracteristica o0 nomadismo gerado pela necessidade de alimentacdo que
era retirada totalmente da natureza que ndo estava sob seu controle, ou seja,
precisavam se locomover com certa frequéncia a medida que houvesse a
necessidade. Desta forma, aqueles que ndo conseguiam acompanhar o ritmo do
grupo eram deixados para trds. Dentre esses, estavam pessoas com deficiéncia.
Cabe ressaltar que esse processo se dava como uma sele¢do natural, por questao
de sobrevivéncia. (PEE, 2006)

N&o temos como negar que a sociedade por muito tempo tratou de
segregar e isolar as pessoas com deficiéncia, por serem vistas como diferentes do
gue era categoricamente colocado como normal. Segundo Sassaki (2006), nas mais
diversas culturas, a sociedade atravessou fases no que podemos chamar de
praticas sociais, excluindo, de formas diferentes, algumas absurdamente cruéis,
agueles que nasciam com alguma deficiéncia.

De forma simples, Sassaki menciona fases da historia que retratam essa
afirmacdo, como a pratica de exclusdo social de pessoas com deficiéncia. Logo
comecaram a desenvolver o atendimento segregado em instituicdes, depois foi vez
de realizarem préticas da integracdo social, recentemente, adotando a filosofia da
incluséo social, objetivando modificar os sistemas sociais gerais. Para o autor, essas
fases ndo se deram ao mesmo tempo para todos 0s segmentos populacionais e
ainda existe a exclusdo e segregacdo em varias partes do Brasil, em praticamente
todos os paises, porém a inclusédo esta gradativamente buscando seu lugar.

Grandes filésofos da época como Platdo emitiam opinides favoraveis as
acOes supracitadas, ndo percebiam esse tipo de atitude como algo negativo. Dentre
0S escravos, nao se tem relatos, porém acredita-se que se alguém néo gerava forca
de trabalho néo teria necessidade de viver, ndo era vantajoso para 0 escravagista
manter um escravo que néo |Ihe daria retorno. As PCD, que conseguiam sobreviver
nesse tempo, geralmente eram tratadas como bobos e viviam em vilas ou sob a
protecdo de familias patricias. (PEE, 2006)

Segundo Silva (1987) apud Garcia (2011) em Roma:

[...] cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros tipos de
pessoas nascidas com malformacdes eram também de quando em quando
ligados a casas comerciais, a tavernas, a bordéis, bem como a atividades
dos circos romanos, para servigos simples e as vezes humilhantes, costume

esse que foi adotado por muitos séculos na Histéria da Humanidade.
(SILVA, 1987 apud GARCIA, 2011).
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Na Antiguidade, as pessoas com deficiéncia eram usadas para mendigar
ou para espetaculos, apresentadas como seres bizarros, trazendo lucratividade para
agueles que se aproveitavam das condi¢cOes “diferentes” desses sujeitos.

Ja no final da Antiguidade Classica e inicio da ldade Média, o modelo de
institucionalizacéo (asilos, hospitais, hospicios) foi iniciado, sendo essas instituicdes
geralmente mantidas pela Igreja Catolica, desta forma, as PCD eram tiradas do meio
da sociedade e viviam como doentes e invalidas. Porém, o acesso a essas
instituicbes de carater caritativo, que nessa época se assemelhava a castigo, era
restrito. Aqueles que ndo eram institucionalizados, por vezes, cabia a mendicancia,
exceto daqueles que conseguiam trabalhar nos feudos segundo suas condi¢des
fisicas sensoriais e mentais. (PEE, 2006)

Ainda, nessa perspectiva, € também valido mencionar que:

Até o final da Idade Média, a pessoa com deficiéncia era vista somente sob
0 aspecto mistico. Nesta abordagem, ela poderia ser considerada como o
resultado da agéo de forgas demoniacas, como um castigo para pagamento

de pecados seus ou de ancestrais e ainda, como um instrumento para que
se manifestassem as obras de Deus. (PEE, 2006, p. 11)

Em algumas tribos, que ainda hoje resguardam essa crenca, as PCD
eram vistas como pessoas possuidas por maus espiritos e, desta forma, néo
poderiam ser mortas, pois era uma forma de manter preso aquele demoénio. Em
outras religibes, como judaismo, as deficiéncias estavam relacionadas a impurezas
ou pecado, assim como no cristianismo, sobre o qual ha relatos no Novo
Testamento da Biblia Sagrada: as pessoas que tinham alguma deficiéncia eram
curadas por Jesus, sendo suas deficiéncias atribuidas, também, a possessdes
demoniacas, pecado dos ancestrais ou dos proprios e também relacionadas a
instrumentos da acao divina (PEE, 2006).

Ja no final da Idade Média, esse modelo mistico trazido por religiosos
comegou a ser questionado e, com as descobertas cientificas, houve
transformacdes profundas na sociedade. Nesse tempo de mudancas a luz da
ciéncia, houve questionamentos de algumas atitudes dos homens, inclusive dogmas
da Igreja Catdlica que condenavam o acumulo da riqueza.

E interessante colocar que, de forma gradual, a questio das pessoas com
deficiéncia passou a ser vista com olhos da ciéncia, ou seja, "no lugar da mistica foi
posta a ciéncia, no lugar do preconceito, a experiéncia e o estudo" (VIGOTSKI,

1997, p.76 apud PEE, 2006). Mas, apesar desses avan¢os, houve uma massificagao



47

de internamentos, esse momento ficou conhecido como institucionalizacdo das

pessoas com deficiéncia. Como diz Freitas (2007):
A institucionalizacdo da deficiéncia e da loucura encontra, enfim o contexto
necessario para a sua justificacdo. A essas pessoas é necessario conferir a
caridade e o abrigo. No entanto, € necesséario sublinhar que estas
instituicbes ndo tinham um cunho profissional; eram abrigos ou asilos
mantidos pela caridade da Igreja ou das pessoas consideradas normais. O
Cristianismo modifica o status do deficiente de coisa para pessoa. Contudo,

a igualdade no status moral ndo correspondera, até a época do lluminismo,
a uma igualdade civil, de direitos. (FREITAS, 2007)

Nesse novo contexto capitalista, as relacdes humanas estavam voltadas
para a producdo e acumulacao de lucro e aqueles que ndo se adequavam a esse
sistema de exploracdo passaram a ser vistos como perturbadores da ordem social,
onde se encaixavam, também, as pessoas que tinham alguma deficiéncia e
novamente passam a serem internadas em asilos, manicomios e hospitais. Porém,
nesse periodo, comecou a educacao sistematizada de PCD, mas que era restrito a
pessoas com poder financeiro, ou seja, 0s nobres e a burguesia; os demais néo
tinham acesso e eram entregues a propria sorte.

Aos poucos, 0 acesso a educacgdo foi se estendendo as camadas mais
populares. Com base em pressupostos cientificos do século XVIII, comecam a surgir
na Franca instituicdes voltadas a surdos e cegos. No entanto, essas instituicdes logo
perderam seu carater educativo, tornando-se modos de exploracdo das PCD que
pertenciam a classe explorada, além de ter por objetivo isolar esses individuos da
sociedade (PEE, 2006).

Segundo PEE (2006):

Dados quantitativos afirmam que nos Ultimos dois séculos houve uma
grande expansdo da educacao especial. Porém, é preciso considerar que
isso ocorreu com a incorporacdo de alunos que, no seu surgimento, ndo
faziam parte de suas preocupacfes, isto é: daqueles que apresentavam
disturbios de linguagem, distarbios emocionais e 0s considerados com

problemas de aprendizagem, os quais passaram a ser a imensa maioria dos
frequentadores do ensino especializado. (PEE, 2006, p.16)

No Brasil, o tratamento dado as pessoas com deficiéncia néo foi diferente
da Europa. Durante o periodo colonial brasileiro, a excluséo social se fazia presente
em seu cotidiano. Esses sujeitos eram isolados da civilizagcdo, sendo confinados
pela prépria familia, recolhidos em santas casas ou até mesmo prisdes. Apos a

independéncia do pais, foram criados hospicios destinados as PCD. Ja no ano de
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1854 foi fundado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e, dois anos depois, foi vez
do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, valendo ressaltar que, durante o século XIX,
s6 os surdos e cegos eram contemplados nas inciativas.

Ja na primeira metade do século XX, as acdes no Brasil voltadas a
pessoa com deficiéncia foram timidas e lentas, sendo a sociedade civil protagonista
dessas acdes, em sua maioria. Para Lanna Junior (2010):

Diante desse déficit de acGes concretas do Estado, a sociedade civil criou
organizagdes voltadas para a assisténcia nas areas de educacéo e salde,
como as Sociedades Pestalozzi (1932) e as Associa¢fes de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) (1954). Ainda na década de 50, o surto de

poliomielite levou a criacdo dos centros de reabilitagdo fisica. (LANNA
JUNIOR, 2010, p.20)

Percebemos, claramente, nesse contexto, a violacdo de direitos desses
cidadaos, com a total auséncia ou escassa atuacao do Estado brasileiro em sua
defesa, cabendo praticamente s6 a sociedade civil essa responsabilidade. Com as
discussfes relativas aos direitos humanos, a violacdo dos direitos da pessoa com
deficiéncia comecou a ser debatido e denunciado na metade do século XX, quando
normatizando que ndo era a pessoa com deficiéncia que deveria se adequar a
sociedade e sim esta garantir que os cidadaos pudessem utilizar de todos os
espacos da comunidade (PEE, 2006).

Nos tempos atuais, a pessoa com deficiéncia € percebida como sujeito que
deve ocupar espacos comuns a todos, tendo garantido o mesmo aprendizado e
desenvolvimento intelectual, respeitando e assegurando a adequacdo a sua
deficiéncia.

No decorrer dos séculos, as pessoas com deficiéncia receberam varias
denominacdes diferentes. A visdo que tinham sobre as deficiéncias eram definidas
de acordo com a conjuntura da época, desta forma expressavam inutilidade,
incapacidade, exclusao, preconceito e no atual momento em que vivemos, inclusao
na sociedade. Para Lanna Junior (2010), as palavras que sdo usadas para nomear
as PCD trazem uma viséo que Ihes eram dadas de acordo com cada época.

Para os novos movimentos sociais e suas politicas de identidade, as
palavras sdo instrumentos importantes de luta politica. A busca por novas

denominacdes reflete a intencdo de rompimento com as premissas de
menos-valia que até entdo embasavam a visdo sobre a deficiéncia. Termos

T ” o«

genéricos como ‘invalidos”, “incapazes”, “aleijados” e “defeituosos” foram
amplamente utilizados e difundidos até meados do século XX, indicando a
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percepcdo dessas pessoas como um fardo social, indtii e sem valor.
(LANNA JUNIOR, 2010, p.15, grifo da autora)

Essas denominacdes estigmatizantes e preconceituosas s6 comecaram a
ser rompidas a partir da organizacdo das PCD em movimentos sociais em meados
da década de 1970. Segundo Sassaki (2003), a expressao “pessoas deficientes” era
bastante utilizada, sendo essa terminologia debatida no Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (AIPD), em 1981.

O substantivo “pessoas” tinha o objetivo de retirar a carga de coisificagéo
e a desvalorizagdo a que eram sujeitados nos termos anteriores. Logo depois,
usaram o termo “pessoas portadoras de deficiéncia”, com o objetivo de colocar a
deficiéncia como um detalhe daquele sujeito, essa expressao foi também adotada na
Constituicao de 1988, assim como nas legislacdes que dela se desdobraram.

Termos pejorativos como “especial” e depois a questdo de “portador”
foram debatidos pelo movimento também. O primeiro porque ndo era compativel
com as lutas travadas em busca da inclusédo, equiparacao e direitos e o segundo por
transmitir algo que néo faz parte da pessoa, ou seja, que apenas estd portando e
ndo é inerente a pessoa. Pessoa com deficiéncia € o termo contemporaneo que foi
divulgado em 2006 na Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
Organizacao das Nacfes Unidas (ONU) tratando-a como parte do corpo da pessoa
e humanizando a denominacao. (LANNA JUNIOR, 2010)

E importante percebermos que a mudanca de nomenclatura, com o
passar dos anos, ndo € uma forma de catalogar a pessoa com deficiéncia e sim de
romper possiveis preconceitos que possam estar atribuidos a essas denominacoées.
Desta forma, segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 2° a
definicdo mais atual para pessoas com deficiéncia é:

Art. 2°. Consideram-se pessoas com deficiéncia aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des

com as demais pessoas. (ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA,
2013)

Existem diferentes tipos de deficiéncia e, desta forma, surgem suas
particularidades e carater. Ainda para o estatuto da pessoa com deficiéncia, as

deficiéncias, sdo:
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| - Deficiéncia Fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando limitacdo da funcédo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros ou face com deformidade congénita ou
adquirida;

Il - Deficiéncia Auditiva - perda bilateral, parcial ou total média de 41 dB
(quarenta e um decibéis) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias
de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz;

Il - Deficiéncia Visual - compreende a cegueira, na qual a acuidade visual &
igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢édo Optica; a
baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,5 e 0,05 no melhor olho e
com a melhor correcdo 6ptica; os casos nos quais a somatoéria da medida
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a
ocorréncia simultdnea de qualquer uma das condi¢cBes anteriores;

IV - Deficiéncia Mental - funcionamento intelectual significativamente inferior
a média, com manifestacdo no periodo de desenvolvimento humano e
limitagBes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais
como:

a) comunicagao;

b) cuidado pessoal;

¢) habilidades sociais;

d) utilizacdo dos recursos da comunidade;

e) saude e seguranca,

f) habilidades académicas;

g) lazer; e

V — Surdo - cegueira: compreende a perda concomitante da audicdo e da
visdo, cuja combinacdo causa dificuldades severas de comunicacdo e
compreensédo das informacdes, prejudicando as atividades educacionais,
vocacionais, sociais e de lazer, necessitando de atendimentos especificos,
distintos de iniciativas organizadas para pessoas com surdez ou cegueira.
VI - Autismo: comprometimento global do desenvolvimento, que se
manifesta tipicamente antes dos trés anos, causando dificuldades
significativas de comunicacdo, interacdo social e de comportamento,
caracterizando-se  frequentemente por movimentos estereotipados,
atividades repetitivas, respostas, mecénicas, resisténcia a mudancas nas
rotinas diarias ou no ambiente e a experiéncias sensoriais.

VII - Condutas Tipicas: comprometimento psicossocial, com caracteristicas
especificas ou combinadas, de sindromes e quadros psicoldgicos,
neurolégicos e/ou psiquiatricos, que causam atrasos no desenvolvimento e
prejuizos no relacionamento social, em grau que

requeira atencéo e cuidados especificas.

VIII - Lesdo Cerebral Traumética: compreende uma lesdo adquirida,
causada por forga fisica externa, resultando em deficiéncia funcional total ou
parcial ou deficiéncia psicomotora, ou ambas, e que comprometem o
desenvolvimento e/ o desempenho social da pessoa.

IX - Deficiéncia Mdltipla: compreende a associagcdo de duas ou mais
deficiéncias, cuja combinagcdo acarreta comprometimentos no
desenvolvimento global e desempenho funcional da pessoa e que néo
podem ser atendidas em uma s6 area de deficiéncia. (ESTATUTO DA
PESSOA COM DEFICIENCIA, 2013)

Entendo que a pessoa com deficiencia € sujeito de direito e que,
possuindo limitacdes (seja de qual for a natureza) ndo pode ser tratada com

7

desprezo e isolamento, mas sim, é seu direito estar incluida na sociedade,



51

pensamos trazer no proximo ponto discussdo sobre pessoa com deficiéncia e ensino

superior, demonstrando como iSso se processa em seus cotidianos.

3.3.2 Ainsercéo de pessoas com deficiéncia no ensino superior

Com base nas fontes historicas que utilizamos para elaborar as
discussbes anteriores, observamos que historicamente o ensino superior brasileiro é
elitizado, ndo sendo acessado pela grande parcela da populacdo. Fato ainda mais
agravado refere-se a inclusdo das pessoas com deficiéncia, muitas vezes,
impedidas de frequentar o ambiente escolar. Magalh&es (2006) afirma que:

[...] Os extratos minoritdrios ou ndo homogéneos da populacdo como
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia tém acesso restrito. Soma-se
a isto o fato das possibilidades de acesso serem diretamente proporcionais

a origem social e condi¢gdes socioecondmicas dos alunos. (MAGALHAES,
2006, p.39)

Segundo Duarte e Barbosa (2009), somente em 1975 nos EUA (Estados
Unidos da América) surgiu a educacdo inclusiva, tendo destaque para essa
conquista o movimento em defesa dos direitos das PCD. Magalhaes (2006) diz que
até o inicio da década de 1980 o quantitativo de PCD no ensino superior no Brasil
era bem pequeno, desta forma, podemos associar a esse baixo acesso as restricdes
existentes na educacdo basica com a existéncia de uma exclusdo aos direitos
sociais basicos: A EDUCACAO.
Sassaki (2003) cita diversos motivos pertinentes que excluiam as PCD do
direito a educacédo, que por vezes iam para além das instituicdes:
Até o inicio da década de 80, poucas pessoas com deficiéncia chegavam
universidade por motivos hoje superados em grande parte: ndo-acesso
educacdo bésica, ndo-acesso a servicos de reabilitacdo, ndo-acesso
equipamentos e aparelhos especiais, ndo-acesso a transporte coletivo,
dificuldades financeiras, desconhecimento dos direitos pertinentes a

deficiéncia e atitudes superprotetoras da familia, entre outros. (SASSAKI,
2003)

D Q@ Q-

Como ja mencionado no tépico anterior, em 1981 ocorreu o Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia e, nos anos de 1983 a 1992, foi instituida a
década das Nacbes Unidas Para a Pessoa Com Deficiéncia, sendo iniciada uma
discusséo sobre sua exclusdo social. Com isso ocorreu uma ampliagdo no acesso

dessas pessoas ao ensino superior, contudo ndo de forma total. A Constituicdo
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Brasileira de 1988 também contribuiu para essa ampliacdo, afirmando a garantia da
educacao para todos, embora esse direito ainda seja violado.

Apesar de nascer um movimento importante para essa expansado de
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior, ndo havia uma adequacgéao
necesséria para atender a essa parcela de pessoas nas instituicbes de ensino, ou
seja, apenas candidatos que apresentassem uma deficiéncia que ndo exigia grandes
mudancas nos processos seletivos ingressavam na faculdade, além de nédo ser
promovida uma acdo de permanéncia dos estudantes na instituicdo, ocorrendo
evasao e desisténcia. (Magalhaes, 2006)

Em 1990, ocorreu a “Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos”,
na Tailandia, discutindo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia a educacao,
tendo sido criada, a partir dessa Conferéncia, uma Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos. Nessa declaracdo, € expressa a necessidade de
“universalizar o acesso a educagao e promover e equidade” no que tange ao publico
de PCD, e aponta:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencd@o especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e

qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1998)

Em 1994, ocorre na Espanha outro evento de suma importancia nessa
caminhada de inclusdo da pessoa com deficiéncia, intitulada “Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade”, que visava
promover educacédo para todos, observando as mudancas fundamentais de politicas
necessarias para desenvolver a educacdo inclusiva. Foi, entdo, firmada uma
declaragdo conhecida como “Declaragdo de Salamanca”, relacionando o apoio a
entrada de PCD no ensino superior, que nao deveria ficar restrito somente até o
ensino médio. (UNESCO, 1994)

Sobre os marcos legais que asseguram a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino brasileiro, podemos mencionar a portaria 1.679/99, que traz os
requisitos basicos de acessibilidade adequada a estudantes com deficiéncia para
gue a instituicdo tenha seus cursos ofertados reconhecidos e, desta forma, sejam

autorizados. Essas diretrizes visam garantir a permanéncia dos estudantes na
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instituicdo, tendo em vista que sera firmado um compromisso de adequacédo as suas
necessidades, de acordo com a sua deficiéncia. (BRASIL, 1999)

Em 2007, foi publicado o decreto n°® 6.949, que promulgou a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em Nova lorque, a 30
de marco de 2007, que vem reforcar no artigo 24 a Educacéo para esse publico de
pessoas. Consta no 85 do artigo que:

Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com
sua vocacgdo, educacdo para adultos e formacgdo continuada, sem
discriminacdo e em igualdade de condi¢des. Para tanto, os Estados Partes

assegurardo a provisdo de adaptacfes razoaveis para pessoas com
deficiéncia. (BRASIL, 2007)

Segundo o Censo realizado em 2010, existem 23,9% de pessoas que
possuem, pelo menos, uma das deficiéncias que foram investigadas no Brasil, ou
seja, visual, auditiva, motora e intelectual.

Oliveira (2012), na cartilha do Censo de 2010, diz que a deficiéncia visual
apareceu com o maior percentual, a qual afetava 18,6% da populacéo brasileira. Em
segundo lugar estd a deficiéncia motora, ocorrendo em 7% da populacao, seguida
da deficiéncia auditiva, em 5,10% e da deficiéncia mental ou intelectual, em 1,40%.

Como podemos visualizar abaixo:
Grafico 1 - Tipos de deficiéncia

23,90% DE DEFICIENCIA

. 18,60%

.'l oy a

5. 10%
. - 1,40%
T
T T T T 1
Felo menos Visua Auditiva Motora Mental ou
uma das Intelectual

deficiéncias

Fonte: Cartilha do Censo de 2010 — Pessoas com deficiéncia.

No tocante ao nivel de escolaridade, o Censo de 2010 nos mostra que na
populacdo com deficiéncia 61,1% ndo tem nenhuma instru¢do ou cursou até o

fundamental incompleto; 14,2% possuiam o fundamental completo e o ensino meédio



54

incompleto; 17,7% registravam o ensino médio completo e superior incompleto e por
fim 6,7% possuiam superior completo. Podemos perceber com esses numeros que a
participacdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior ainda é restrita, mas
segundo o Ministério da Educacédo (MEC) o nimero de matriculas de 2000 a 2010
(10 anos) de PCD no ensino superior subiu em torno de 933,6%, fatos que serao
observados no terceiro capitulo dessa pesquisa.
A quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia na educagédo
superior aumentou 933,6% entre 2000 e 2010. Estudantes com deficiéncia
passaram de 2.173 no comeco do periodo para 20.287 em 2010 — 6.884
na rede publica e 13.403 na particular. O numero de instituicbes de
educacéo superior que atendem alunos com deficiéncia mais que duplicou
no periodo, ao passar de 1.180 no fim do século passado para 2.378 em

2010. Destas, 1.948 contam com estrutura de acessibilidade para os
estudantes. (MEC, 2012)

A partir dessas informacbes, podemos observar que houve um
crescimento na procura por parte das PCD pelo ensino superior, assim como houve
um incentivo por conta das organizagfes para o0 crescimento dessa demanda. O
namero de estudantes com deficiéncia na instituicdo privada tem estado em maior
porcentagem, tendo em vista que programas como PROUNI, FIES e outros que
incentivam o fortalecimento do ensino privado tem abarcado uma grande
porcentagem desse publico, assim como o programa Incluir?*, ofertado pelas
universidades federais.

No préximo capitulo entraremos na questdo da acessibilidade nas
instituicbes de ensino superior, que tendem a fortalecer a inclusdo, insercdo e

permanéncia desses estudantes durante todo o tempo de formacdo académica.

24 O Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior (Incluir) propde acbes que garantem o acesso pleno de
pessoas com deficiéncia as instituicbes federais de ensino superior (Ifes). O Incluir tem como principal objetivo
fomentar a criagdo e a consolidagdo de nucleos de acessibilidade nas Ifes, os quais respondem pela organizagao
de acdes institucionais que garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando
barreiras comportamentais, pedagodgicas, arquitetdnicas e de comunicacao.
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4 A Pessoa com Deficiéncia visual e/ou fisica e a Acessibilidade no Brasil:
refletindo sobre a questéo

Para iniciarmos a discussdo desse capitulo, achamos interessante,
primeiramente, conhecer um pouco mais sobre a deficiéncia visual e deficiéncia
motora que delimitamos estudar nesse trabalho, para termos minimamente um olhar
sensivel sobre a realidade vivenciada pelos sujeitos da pesquisa.

Conforme ja relatado no capitulo anterior, o Censo de 2010 mostra-nos a
deficiéncia visual em primeiro lugar (18,60%) e a deficiéncia motora em segundo
(7%) no que tange ao numero de pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia.
Desta forma, vamos discorrer sobre a histéria e as lutas travadas por cada um
desses cidadados na busca de seus direitos. Neste capitulo, também trazemos os

resultados da pesquisa de campo realizada.

4.1 Deficiéncia visual e deficiéncia fisica: uma historia de lutas

4.1.1 A deficiéncia visual

“O deficiente ndo € incapaz [...] as limitacBes precisam ser respeitadas como a de
qualquer outra pessoa [...]. Porque ninguém faz nada sozinho nessa vida”.

(Marcelo, aluno entrevistado)

Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a deficiéncia visual €
caracterizada quando:

[...] a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a

melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre

0,5 e 0,05 no melhor olho e com a melhor corre¢édo Gptica; 0s casos nos

guais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual

ou menor que 60°% ou a ocorréncia simultinea de qualquer uma das
condi¢cdes anteriores. (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2013).

Ou seja, a pessoa possui deficiéncia visual se houver uma perda total da
Visdo ou pouca capacidade para enxergar, como € 0 caso das pessoas com baixa
visdo, pois ha um comprometimento do funcionamento visual dos olhos, mesmo
apos tratamentos para correcdo. Essas pessoas necessitam de recursos para poder

enxergar um pouco mais, especialmente para realizarem leituras.
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A histéria primordial das pessoas com deficiéncia visual estd nas
entrelinhas do capitulo anterior, no qual expomos como era o tratamento ofertado as
pessoas com deficiéncia em séculos passados.

As pessoas cegas, durante muito tempo, em todo mundo, eram rejeitadas
pela sociedade, quando ndo eram entregues ao sacrificio de suas vidas, ou seja,
destinados a morte; eram entregues a prépria sorte, vivendo de mendicéancia,
trabalho escravo, prostituicdo, isolados em quartos escuros pela prépria familia, em
instituicées de teor caritativo religioso etc.

Ressalte-se que, durante o feudalismo (podemos perceber que desde os
tempos mais primordios), existia um recorte social. A “sorte” das pessoas com
deficiéncia visual que eram de familia com condi¢cdes sociais mais elevadas,
tornaram-se por vezes até conceituadas na sociedade, pois tiveram a oportunidade
do acesso a educacéo e desta forma poucos eram aqueles que conseguiram tornar-
se professores, tedlogos, concertistas etc., quebrando o conceito da cegueira ser
uma desgraca pois a questdo ndo era determinada pela cegueira ou ndo e sim a
qual classe social pertence. (Rosa; Dutra)

[...] ndo podemos omitir outro fato relevante na discussdo sobre movimento
social de cegos, presente tanto naqueles tempos como em nossos dias: a
condicdo de classe. Da mesma forma que apontamos, anteriormente, a
educacéo e o trabalho como bandeira de reivindicagdo dos cegos, devemos
esclarecer que nem todos estiveram ou estdo presentes nesse processo de
luta. Mesmo porque o trabalho, a educagcdo e a organizacdo nem sempre
preocupam ou preocupavam tais pessoas.

Apesar disso, essas e outras questdes continuam atingindo, diretamente a
classe explorada, independentemente do pais, da condi¢éo fisica, cognitiva

ou sensorial de criangas, jovens e adultos, agentes ou ndo no processo
produtivo. (ROSA; DUTRA, p.05)

Franco e Dias (2007) relatam que no ano de 1784 foi inaugurada na
Franca a primeira escola do mundo, destinada a educacéo de pessoas cegas, que
era denominada de Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris, inaugurado por

Valentin Hauy?®. Segundo o Junior (2010), a criacdo do sistema Braille?® ocorreu no

%5 Constatamos que, quando Valentin Hauy criou o Instituto de Jovens Cegos de Paris, fé-lo inspirado nos ideais
de que a educacdo poderia retirar os cegos daquelas condigdes vexatorias de mendigos, que viviam
perambulando e "perturbando” a ordem social. Porém, apesar do esforco e da boa vontade de Hauy, o Instituto
acabou se transformando apenas em local de méo-de-obra cativa para alguns tipos de atividades do capitalismo
francés, ja que a educacédo foi relegada ao segundo plano. Enquanto isso, a instituigdo se converteu em mero
internato, onde os cegos trabalhavam em troca de um teto e um prato de comida. (ROSA; DUTRA)

260 método Braille foi desenvolvido pelo francés Louis Braille, que perdeu a visdo quando tinha apenas trés
anos. Em 1827, aos dezoito anos, Louis descobriu um jeito de modificar a realidade dos cegos. Braille ouviu
falar de um sistema de pontos e buracos inventado por um oficial para ler mensagens durante a noite, em lugares
onde ndo se podia acender a luz. Assim, ele adaptou o método para a realidade dos cegos, com pontos em relevo
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ano de 1829 e inaugurou um novo tempo na histéria de pessoas cegas, promovendo
um grande movimento no ensino e desenvolvimento nas técnicas de aprendizagem.
Apesar de esse sistema ter trazido uma melhor adequacdo das instituicbes ao
acesso de pessoas com deficiéncia visual no campo de ensino, ndo foi uma
conquista plena no que tange a multiplos entraves sociais que perpassam a historia.
A partir de entdo, a institucionalizacdo da educacéo e da profissionalizacdo
dos cegos ganhou impulso, e o Braille se configurou como a forma mais
efetiva de escrita e leitura para pessoas cegas. No entanto, a progressiva
proliferacdo das instituicbes especializadas em educacéo de cegos em todo
0 mundo, por si s6, ndo lhes garantiu integracdo na sociedade, acesso a

direitos, nem fim do preconceito e do estigma associado a cegueira.
(LANNA JUNIOR, 2010, p. 28)

No Brasil, no ano de 1835, surgiram 0s primeiros relatos sobre a
educacado voltada para pessoas com deficiéncia visual. Um projeto de lei lancado
pelo deputado Cornélio Ferreira Franca objetivava ofertar ensino das primeiras letras
as pessoas cegas e surdas, poréem ndo houve um grande avanco, sendo, assim,
arquivado. Ja4 no ano de 1854, o imperador D. Pedro Il, trazendo raizes da escola
para cegos na Franca onde estudou José Alves de Azevedo?’, que era deficiente
visual, inaugurou a primeira escola para deficientes visuais na cidade do Rio de
Janeiro, cujo nome era “O Imperial Instituto dos Meninos Cegos”, atualmente,
chamado Instituto Benjamin Constant?®, (FRANCO; DIAS, 2007)

Esse Instituto era aberto para todas as classes da sociedade, porém néo
eram aceitos os escravos. Desta forma, € importante ressaltar que a grande maioria
de pessoas cegas no Brasil era composta por escravos ou homens e mulheres que
conseguiram a liberdade, mas que nao tinham direito algum em meio a sociedade.
Aquelas pessoas com deficiéncia visual que ingressavam no instituto acabavam por
obter, naquele ambiente, uma forma de sobrevivéncia, pois apesar do intuito da

instituicdo ser de emancipa-las, acabou por institucionaliza-las, tendo em vista que

(de modo que eles pudessem ser sentidos pela ponta dos dedos). Nascia assim, o método Braille, no ano de
1929.Em 1852, ano em que o Método Braille foi oficialmente adotado na Europa e América, Louis Braille morria
de tuberculose, em seu pais. (SIQUEIRA, 2013, p.07)

27 A repercussdo do sucesso das novas técnicas e métodos e a credibilidade na capacidade das pessoas cegas
chegam ao Brasil encarnadas em José Alvares de Azevedo ao regressar de seus estudos em Paris, no Instituto
Real dos Jovens Cegos. (Bruno; Mota, 2001)

28 O Instituto Benjamin Constant (IBC) foi o primeiro educandario para cegos na América Latina e é a Unica
Instituicdo Federal de ensino destinada a promover a educac¢do das pessoas cegas e das portadoras de baixa
vis&o no Brasil. (Bruno; Mota, 2001)
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nao encontraram condi¢cdes de manutencéo de vida digna de forma auténoma, pois
a propria sociedade e a estrutura de classe os excluiam do sistema, ndo sé por
serem cegas, mas pelas condi¢des financeiras que nao condiziam com o aceitavel.
Porém, aqueles que conseguiam um bom rendimento eram aproveitados como
professores e aqueles que ndo tinham aptidées necessérias eram remanejados para
fabricas de vassouras ou outros servicos manuais. (ROSA; DUTRA)

Entretanto, houve um momento de ruptura com o Instituto no momento
em que os entdo alunos, ja formados como professores, decidiram buscar uma
alternativa fora daquele espaco, podendo assim conseguir uma autonomia financeira
digna. Com apoio de algumas redes de influéncia de classe alta e média da
sociedade, esses professores comecam a abrir novos institutos pelo pais,
objetivando sempre o trabalho e a educacdo de pessoas com deficiéncia visual.
(ROSA; DUTRA)

A cronologia dos acontecimentos em prol da educagédo de pessoas cegas
no Brasil, aponta o surgimento em outros estados do pais, seguindo o
mesmo modelo educacional do IBC, as primeiras escolas especiais para
alunos cegos: 1926 — Instituto S&o Rafael — Belo Horizonte-MG; 1928 —
Instituto Padre Chico — Sdo Paulo-SP; 1929 — Instituto de Cegos da Bahia —
Salvador-BA; 1941 - Instituto Santa Luzia — Porto Alegre-RS; 1943 —
Instituto de Cegos do Ceara — Fortaleza-CE; 1957 — Instituto de Cegos
Florisvaldo Vargas — Campo Grande-MS. (BRUNO; MOTA, 2001, p.27)

Iniciando a década de 1950, no Brasil, come¢am a surgir organizacdes de
pessoas com deficiéncia visual por meio de associagbes, sendo a primeira
inaugurada na cidade do Rio de Janeiro. Essas associa¢cdes eram organizadas por
pessoas cegas que tinham como objetivo gerir forcas para lutar por melhores
condicbes no espaco social, havendo um cunho mais relacionado a questdes
econdmicas.

Esse modelo associativista nasceu em um momento que houve uma
transicdo entre o0 que era colocado como modelo médico e modelo social, com base
nos direitos humanos. Nesse periodo, ocorreu também um crescimento de
impressao de livros em Braille, possibilitando a educacdo de pessoas cegas, assim

como ampliacdo do acesso a leitura?®. Franco e Dias (2007) relatam que nessa

29 Um grande marco na histéria da educacédo de pessoas cegas foi a criagdo, em 1946, da Fundag&o para o Livro
do Cego no Brasil, hoje denominada Fundacdo Dorina Nowill para cegos que, com o objetivo original de divulgar
livros do Sistema Braille, alargou sua area de atuagdo, apresentando-se como pioneira na defesa do ensino
integrado, prestando relevantes servicos na capacitagdo de recursos humanos e de praticas pedagdgicas.
(Bruno; Mota, 2001)



59

década foi instalada em Sao Paulo a primeira classe em Braille no ensino regular,
havendo inicialmente uma experimentacdo, sendo oficializada em 1953. Outro fato
marcante dessa época foi a autorizacdo por meio do Conselho Nacional de
Educacdo do ingresso de estudantes cegos nhas faculdades de Filosofia.
Observamos, assim, a conquista oficial das pessoas com deficiéncia visual estarem
se inserindo no Ensino Superior. (LANNA JUNIOR, 2010)
A integracdo no ensino primario foi iniciativa da Fundagdo para o Livro do
Cego no Brasil, em S&o Paulo. O ensino integrado de 2° grau foi resultado
dos esforcos desenvolvidos pelo Instituto Benjamin Constant, no Rio de
Janeiro. A integracdo das pessoas cegas no ensino superior foi uma
consequéncia de sua admissdo ao ensino de 2° Grau e se fez através de
atividades isoladas dos interessados, mediante a obtencdo de

pronunciamento do entdo Conselho Nacional de educacédo. (ARAUJO,
1993, p.50)

Essa década de 1950 foi uma época de grande discusséo sobre 0 acesso
de pessoas com deficiéncia visual (cegos ou visdo reduzida) em escolas de ensino
regular, ocorrendo a Campanha Nacional de Educacdo de Cegos, que era uma
politica publica institucionalizada no Governo Federal, articulada com a Unido, os
Estados, os Municipios e as instituicbes particulares através de treinamento de
profissionais aptos a atender essa populacdo nas escolas especializadas. (ROSA,;
DUTRA)

Passados 10 anos, em 1960, novas associacdes foram surgindo, porém,
adotando novos direcionamentos que iam para além de questdes econdmicas,
visavam também o ingresso de pessoas com deficiéncia visual na educacdo, no
mercado de trabalho (profissionaliza¢do), na cultura e no lazer.

Nesse periodo, consolidava-se um estatuto nacional que visava organizar
0 movimento em todo o pais, estabelecendo didlogos com o governo e a sociedade
civil. (LANNA JUNIOR, 2010)

A primeira entidade nacional foi o0 Conselho Brasileiro para o Bem-Estar dos
Cegos (CBEC), fundado no Rio de Janeiro, em 1954. O Conselho foi criado
por iniciativa de Dorina Nowill e do diretor do IBC, Dr. Rogério Vieira, que,
apos se reunirem com representantes de outras organizacfes, decidiram
criar a entidade, que teve Dorina Nowill como primeira presidente. O
Conselho era filiado ao Conselho Mundial para o Bem-Estar dos Cegos. O
Conselho Mundial para o Bem-estar dos Cegos transformou-se na Uniéo
Mundial dos Cegos (World Blind Union), que é atualmente a principal
organizacdo de cegos no mundo. A Unido Mundial dos Cegos foi criada em

1984, quando o Conselho Mundial e a Federacéo Internacional dos Cegos
se fundiram no novo érgédo. (LANNA JUNIOR, 2010, p.30)
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No decorrer dos anos, muitos avancos cientificos foram tomando conta do
mundo e do Brasil, além de surgirem associacdes de pais, deficientes e amigos em
varios locais do pais, que visavam lutar pela melhoria de vida e qualidade na
educacao das pessoas com deficiéncia visual. (BRUNO; MOTA, 2001)

A sociedade da indicios de que precisa se preparar para atender as
necessidades de seus membros. O modelo social da deficiéncia se fortalece
como processo bilateral no qual, na conjugacdo de esforcos, pessoas e

sistemas sociais se reestruturam, simultaneamente, com vistas a edificacdo
de uma sociedade para todos. (BRUNO. MOTA, 2001, p.29)

No ano de 1973, o MEC criou o Centro Educacional de Educacao
Especial (CENESP), responsavel em todo territério nacional pela garantia de
atendimento adequado e pela expansao do acesso de pessoas com deficiéncia em
todos os campos educacionais deixando extinta a Campanha Nacional de Educacéao
de Cegos.3°

Em 1986, é criada a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), contudo o CENESP € substituido pela
Secretaria de Educacdo Especial (SESPE) que logo apds a reestruturacdo do
Ministério da Educacdo é extinta, sendo organizada em 1992 a Secretaria de
Educacao Especial (SEESP). (FRANCO; DIAS, 2007)

Para Rosa e Dutra, foi no inicio da década de 1980 que os movimentos,
do ponto de vista “organizacional, de expressao e inser¢ao social” vieram a ganhar
forca, tendo em vista que era uma época de lutas sociais pela redemocratizacao do
pais, de reivindicacdo de direitos como sujeitos sociais.

Na década de 1990, inicia-se a era da inclusdo, onde ndo séo vistos
somente os direitos da PCD, mas o dever da sociedade no geral a se adaptar as
necessidades existentes desse publico. Desse periodo até os tempos atuais, surgem
leis que estabelecem insercdo percentual de pessoas em 0Orgdos publicos e
privados, cotas para as PCD, a questdo da acessibilidade que veremos nos

préoximos topicos.

30 No ano de 1973 o MEC criou o Centro Educacional de Educac&o Especial (CENESP) que era responsavel em
todo territério nacional para a garantia de atendimento adequado e pela expansdo do acesso de pessoas com
deficiéncia em todos os campos educacionais deixando extinta a Campanha Nacional de Educacéo de Cegos.%°
Porém em 1986 é criada a Coordenadoria Nacional para Integragdo para Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE). (FRANCO; DIAS, 2007)
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Apesar do grande crescimento do acesso de pessoas com deficiéncia
visual em multiplos espacgos, principalmente na educacdo e no mercado de trabalho,
podemos observar, a partir dos relatos no ultimo topico deste capitulo, que muitas
acOes sao realizadas sem uma atencdo Unica de satisfazer as necessidades do
publico-alvo que sédo as PCD, implementadas apenas para cumprimento de leis e
para mascarar a realidade.

O IBGE apontou, no Censo de 2010, que a deficiéncia visual despontou
como maior incidéncia no Pais, existindo 6,5 milhdes de deficientes visuais, entre
totalmente cegos (528 mil) e com baixa visdo (6 milhdes). No préximo ponto,
traremos o segundo maior percentual divulgado, que faz referéncia as pessoas com

deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida.

4.1.2 A deficiéncia fisica

Para o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, deficiéncia fisico-motora € a
alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando limitacdo da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros ou face com deformidade congénita ou adquirida.

Segundo Freitas (2014), a deficiéncia fisica pode ser classificada como
motora ou neuromotora, ou Seja, pode tanto associar-se a comprometimentos
neurologicos, como de mobilidade. Desta forma, a autora diz que a deficiéncia
motora é a perda de capacidades que afeta diretamente a postura e/ou movimento,
podendo ser fruto de uma lesdo congénita ou adquirida nas estruturas reguladoras
do movimento do sistema nervoso e a deficiéncia neuromotora reporta-se as
deficiéncias ocasionadas por lesdes nos centros e vias nervosas que comandam 0s
musculos.

Conforme ja& colocado, as causas sdo mdultiplas, podendo ter origem
atraves de infecdes ou por lesdes ocorridas em qualquer fase da vida da pessoa ou
por degeneracdo neuromuscular, cujas manifestacdes exteriores consistem em
fraqgueza muscular, paralisia ou falta de coordenacdo. Essa deficiéncia pode ser
causada desde antes do nascimento, ou seja, na gestacdo, e implicam diversos

fatores externos que vao desde problemas genéticos ao uso de drogas. Podem
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surgir durante o parto, podem vir em decorréncia de acidentes de transito ou de
trabalho, além de outros fatores que falaremos mais adiante.

O inicio da historia, no transcorrer dos anos, das pessoas com deficiéncia
fisica, equipara-se a relatada no capitulo e item anterior sobre as pessoas com
deficiéncia visual no que tange as questbes de preconceitos, estigmas, isolamento
da sociedade e menosprezo por suas condi¢des fisicas, por seres considerados
incapazes e amaldicoados.

Muitas pessoas adquiriram alguma deficiéncia fisica ap0s participarem de
guerras ou serem vitimadas por conflitos que mutilavam seus corpos. Na década de
1950, métodos e paradigmas desenvolvidos na Europa e EUA por estudantes de
medicina e especialistas viraram modelo de reabilitacdo do p6s Segunda Guerra,
onde tinham por objetivo trazer aos pacientes o retorno a vida em sociedade. No
Brasil, ndo havia vitimas de guerra, porém houve a necessidade de criacdo dos
primeiros centros de reabilitagcdo que atendiam pessoas vitimas do grande surto que
houve de poliomielite3!. (LANNA JUNIOR, 2010)

Segundo Lanna Junior (2010), um dos primeiros centros de reabilitacéo
do Brasil foi a Associagcédo Brasileira Beneficente de Reabilitagdo (ABBR), fundada
em 1954,

Idealizada pelo arquiteto Fernando Lemos, cujo filho possuia sequelas de
poliomielite, a ABBR contou com o apoio financeiro de grandes empresérios
provenientes dos setores de comunicagdo, bancario, de aviagdo, de
seguros, dentre outros. Entre esses empresérios, estava Percy Charles
Murray, vitima de poliomielite e primeiro presidente da associagcdo. A
primeira acdo da ABBR foi criar a escola de reabilitacdo para formar
fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais, diante da caréncia desses
profissionais no Brasil. Os cursos de graduacdo em Fisioterapia e Terapia
Ocupacional da Escola da Reabilitagdo da ABBR tiveram inicio em abril de
1956, de acordo com os moldes curriculares da Escola de Reabilitagdo da
Columbia University. No ano seguinte, em setembro de 1957, o Centro de
Reabilitagdo da ABBR foi inaugurado pelo Presidente da Republica,
Juscelino Kubitscheck. (LANNA JUNIOR, 2010, p.28)

Nesse contexto do surto de poliomielite no Brasil, ainda surgiram outras
organizacdes filantropicas como a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa

(AACD) de Sao Paulo (hoje Associagdo de Assisténcia a Criangca Deficiente),

fundada em 1950; o Instituto Bahiano de Reabilitacdo (IBR) de Salvador, criado em

31 A poliomielite foi observada no inicio do século XX, no Rio de Janeiro (1907-1911) e em S&o Paulo (1918).
Porém, surtos de consideravel magnitude ocorreram na década de 1930, em Porto Alegre (1935), Santos (1937),
S&o Paulo e Rio de Janeiro (1939). A partir de 1950, foram descritos surtos em diversas cidades, com destaque
para o de 1953, a maior epidemia ja registrada no Brasil, que atingiu o coeficiente de 21,5 casos por 100 mil
habitantes, no Rio de Janeiro. (JUNIOR, 2010)
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1956 e a Associacdo Fluminense de Reabilitacdo (AFR) de Niterdi, fundada em
1958. Alguns hospitais tornaram-se centros de referéncia na reabilitacdo de pessoas
com sequelas de poliomielite, a exemplo do Hospital da Baleia e do Hospital
Arapiara, ambos em Belo Horizonte - MG. (LANNA JUNIOR, 2010)

Aponta Lanna Junior (2010) que com a grande campanha de vacinacao
contra a poliomielite, houve uma diminuicdo de sequelas da doenca, porém por
conta da urbanizacdo e da industrializacdo da sociedade aumentaram o0s casos de
deficiéncia associados a causas violentas, principalmente no que tange a acidentes
de carro ou moto e havendo um crescimento significativo de ferimentos ocasionados
por armas de fogo.

O surgimento da reabilitac&o fisica suscitou o0 modelo médico da deficiéncia,
concepcgdo segundo a qual o problema era atribuido apenas ao individuo.
Nesse sentido, as dificuldades que tinham origem na deficiéncia poderiam
ser superadas pela intervencdo dos especialistas (médicos, fisioterapeutas,
terapeutas ocupacionais, psicologos, assistentes sociais e outros). No
modelo médico, o saber estad nos profissionais, que sdo os principais

protagonistas do tratamento, cabendo aos pacientes cooperarem com as
prescricdes que Ihes séo estabelecidas. (LANNA JUNIOR, 2010, p.28)

Apesar desse modelo de atendimento a pessoas com deficiéncia fisico-
motora representar um avancgo, havia um desconhecimento de fatores relacionados
a aspectos econdmicos, sociais e politicos, tendo em vista que a perspectiva
observada era apenas clinico-patolégica, ou seja, “a deficiéncia é vista como a
causa primordial da desigualdade e das desvantagens vivenciadas pelas pessoas”.
(LANNA JUNIOR, 2010)

Na década de 1970, o movimento de PCD ainda ndo tinha autonomia,
porém jA comecava a existir um envolvimento das partes e discussées em busca de
expressdo. Chegados os meados do século XX foi possivel observar o surgimento
de organizacdes criadas e geridas pelas proprias pessoas com deficiéncia, inclusive
as com deficiéncia fisica. Destaca-se a criacdo de entidades voltadas para a
sobrevivéncia e a pratica do esporte adaptado. (LANNA JUNIOR, 2010)

No Brasil, os primeiros clubes foram fundados em 1958: Clube dos
Paraplégicos de Sao Paulo e Clube do Otimismo do Rio de Janeiro. Ambos
os clubes foram fundados por atletas que ficaram com lesdo medular em
certo momento da vida e que tiveram a oportunidade de se tratar nos
Estados Unidos, onde conheceram o esporte adaptado. Em S&o Paulo, o
fundador foi Sérgio Del Grande e, no Rio de Janeiro, Robson Sampaio.
Essas iniciativas tiveram como efeito secundario o inicio da percepcéo,

pelas pessoas com deficiéncia, da necessidade de discutirem sua insercao
politica na sociedade. As proprias dificuldades enfrentadas tanto para a
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pratica do esporte quanto no trabalho precario, como a venda de
mercadorias de pequeno valor estimularam o inicio de reivindicages,
sobretudo no que se refere a mobilidade. (LANNA JUNIOR, 2010, p.35)

Nesse espaco ja era possivel notar objetivos politicos definidos, sendo o
primeiro momento que discutiam os “problemas comuns” as pessoas com
deficiéncia. Algumas organizac¢des foram criadas na época com fim de arrecadarem
recursos financeiros para manterem a militancia.

Sdo exemplos de organizacbes criadas nessa época a Associacao
Brasileira de Deficientes Fisicos (Abradef) e o Clube do Otimismo, ambos do Rio de
Janeiro; o Clube dos Paraplégicos de Sdo Paulo; e a Fraternidade Cristd de Doentes
e Deficientes (FCDD), atualmente Fraternidade Cristd de Pessoas com Deficiéncia
do Brasil (FCD-BR), presente em varias cidades do Brasil. (LANNA JUNIOR, 2010)

No final dos anos 1970, o movimento ganhou visibilidade, e, a partir dai, as
pessoas com deficiéncia tornaram-se ativos agentes politicos na busca por
transformacgéo da sociedade. O desejo de serem protagonistas politicos
motivou uma mobiliza¢do nacional. Essa histdria alimentou-se da conjuntura
da época: o regime militar, o processo de redemocratizacdo brasileira e a

promulgagdo, pela ONU, em 1981, do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes (AIPD). (LANNA JUNIOR, 2010, p. 36)

No final da década de 1970, dando inicio aos anos de 1980, cenario
marcado pelos sinais de esgotamento da Ditadura Militar brasileira, as formas de
organizac6es das PCD buscavam romper com o viés caritativo, sendo momentos de
despertar 0 anseio que os sufocavam ha tempos, buscando serem protagonistas de
suas proprias vidas. Anos de reivindicacBes vieram a tona: direitos basicos, o
acesso ao transporte publico sem ter uma escada que os impedissem de subir e de
reagirem contra formas pejorativas de serem chamados s&o alguns exemplos da
forca dessa organizacao. (LANNA JUNIOR, 2010)

Pode-se afirmar que o AIPD cumpriu o objetivo desejado pela ONU. No
Brasil, as pessoas com deficiéncia ganharam destaque. Suas reivindicagbes
por direitos e suas mobilizagbes se fizeram notar como nunca antes havia
acontecido. Essa foi a contribuicdo do AIPD: a visibilidade. A ONU procurou
dar continuidade a esse processo com a promulgacdo da Carta dos Anos
80, que apontava acOes prioritarias e metas para a década de 1980 que
possibilitassem as pessoas com deficiéncia integrar e participar da
sociedade, com acesso a educacdo e ao mercado de trabalho. (LANNA
JUNIOR, 2010)
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Em 1984, foi entdo oficialmente criada a Organizacdo Nacional das
Entidades de Deficientes Fisicos (ONEDEF)??, e depois de muitas discussdes em
assembleia foi decidido que nos encontros de pessoas com deficiéncia fisica
poderiam participar pessoas sem deficiéncia, integrantes das instituicoes filiadas a
ONEDEF, inclusive com direito a voto. Essas articulagbes foram importantes para
estabelecer sua participacdo na Assembleia Nacional Constituinte, que deu origem a
Constituicdo de 1988, que tiveram como fruto a inclusdo de varios artigos voltados
para defesa e garantia de direitos das PCD.

Uma das maiores bandeiras de luta das pessoas com deficiéncia fisico-
motora € a questdo de acessibilidade, seja nos transportes publicos, na escola, no
trabalho, na saude, no lazer, na cultura e na mobilidade urbana. As condicbes
minimas de acessibilidade que permitem a participacdo de forma efetiva desses
sujeitos, bem como a nao disponibilizacdo dos direitos que lhe competem, dificulta a
circulacdo pelas ruas da cidade, o uso de transporte coletivo ou entrar nas
edificacdes publicas e privadas, sendo sujeitas ao aleijamento social.

No ultimo Censo de 2010, o IBGE informou que a deficiéncia fisico-
motora obteve o 2° lugar no numero de incidéncia no Pais, existindo 13,3 milhdes,
isto é, 7% da populacdo com deficiéncia do pais. No proximo capitulo, faremos uma
discussédo mais ampliada sobre acessibilidade.

4.2 Acessibilidade no Brasil: dificuldades, desafios e direitos
“Acessibilidade? Atualmente, uma palavra muito bonita, mas € muito mais que isso.”

(Marcelo, aluno entrevistado)

Segundo Castro (2013), na década de 1970, nos Estados Unidos,
aconteciam as primeiras discussdes sobre acessibilidade, sendo criada a Lei de
Reabilitacdo, que deu inicio as adaptacées em escolas e locais de trabalho. O autor
ainda recorda do advento da Segunda Guerra Mundial e final da guerra do Vietn4,
gquando muitos soldados tiveram seus corpos mutilados ou traziam algumas
sequelas fisicas, com isso, houve uma necessidade de adaptar o ambiente para que

pudessem ter uma adequagdo mais indicada a reinclusao social.

32 A fundacgéo oficial da ONEDEF aconteceu durante o 1° Encontro Nacional dos Deficientes Fisicos, realizado
em Brasilia, de 13 a 16 de abril de 1984, quando a assembleia geral das organizacdes de deficientes fisicos
aprovou os estatutos e as lutas prioritarias. (JUNIOR, 2010, p.59)
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O Brasil é um Pais que possui cidades, em sua maioria, com estruturas
que ndo foram planejadas, sendo construidas conforme a evolucdo do Pais e o
crescimento populacional. Nesse contexto, podemos salientar que por ndo manter
estruturas uniformes, de modo que foram sendo construidas “de qualquer forma” ou
‘como convém”, as pessoas que necessitam de mobilidade um tanto diferente
sofrem até hoje com esses processos pouco observados por uma sociedade que
nao visualiza as suas particularidades, tendo acbes excludentes, que deixam
resquicios em uma parcela significante da populacéo: as pessoas com deficiéncia.
Segundo o Ministério das Cidades (2006):
As cidades sdo espac¢os de convergéncia que servem como palco de
constantes transformacfes a partir de interesses cotidianos diferenciados.
Nelas é o fator humano que recebe informacdes, processa e transforma de
acordo com as suas necessidades. Hoje se apresentam como fruto de uma
histéria que reflete a cultura dos habitantes que ali vivem, que se consolidou

lado ao caos, a peculiaridades e ao aprofundamento das desigualdades
sociais. (MINISTERIO DAS CIDADES, 2006, p. 17)

Ainda, para o Ministério das Cidades (2006), € importante entendermos
que as cidades sdo espacos em constante evolucdo e crescimento. Desta forma,
precisam sempre estar sendo pensadas e repensadas com o objetivo de que de fato
cumpram a fungao social de ser disponivel e acessivel a todos, ou seja, “a disciplina
de planejamento urbano, os instrumentos politicos e as pessoas sao 0s elementos
primeiros que podem e devem interferir positivamente nesses processos de
transformacéo.”

E interessante colocar que ainda existem barreiras que dificultam a
acessibilidade nas cidades, atingindo com mais forca as populacdes mais pobres e
menos protegidas, onde acessibilidade e fluxo de circulagdo no espaco urbano se
tornam notavelmente reduzidas.

Para um entendimento melhor da questdo, trazemos a definicdo de
acessibilidade contida no Decreto de n°® 5.296, de 2 de dezembro, de 2004, que

aponta ser essa

[...] condig&o para utilizag@o, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos
servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacao
e informagdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. (DECRETO N° 5.296, 2004)
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Segundo Costa, Maior e Lima (2005), o tema da acessibilidade para
pessoas com deficiéncia veio a tona ha pouco tempo no Brasil. Para Silva e
Coutinho (2012), a Acessibilidade no Brasil comecou a ser discutida na década de
1980 através dos movimentos organizados por pessoas com deficiéncia fisica;
porém, foi na Constituicdo Federal de 1988 que o assunto entrou para o marco legal
federal brasileiro, apesar de haver relatos de pinceladas singelas na Emenda
Constitucional n® 12, de 17 de outubro 1978, que ja tocava no assunto. As autoras
relatam ainda que esta soO fazia menc¢éo no que tange a edificios e logradouros, nao
orientando outros tipos de acessibilidade necesséarios, sobre os quais falaremos
mais adiante.

Cordovil (2009) diz que, em 1985, a ABNT?3® trazia normas sobre
acessibilidade, onde tinha como tema "Adequacao das Edificacbes, Equipamentos e
Mobiliario Urbano a pessoa portadora de deficiéncia”, seria a NBR 9050, ja revisada
em 1994 e novamente em 2004, a fim de estar sempre atualizado e conforme as
necessidades atuais da populacdo com deficiéncia.

ApOs essas primeiras iniciativas para promover a acessibilidade, algumas
leis e decretos voltados a populacao com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida foram
tomando forma e se expandindo pelo pais. Conforme a CORDE, que divulgou
através do Secretario Nacional Antdnio José Ferreira, podemos visualizar abaixo as
implementa¢des no decorrer dos anos:

e Em 1994, a Lei n® 8.899 instituiu o passe-livre as pessoas com
deficiéncia no sistema de transporte coletivo interestadual, posteriormente
regulamentado pelo Decreto n° 3.691/2000.

e Em 1995, a Lei n° 8.989 estabeleceu a isencdo do Imposto sobre
Produtos Industrializados - IPlI na aquisicdo de automoéveis para utilizacdo no
transporte autbnomo de passageiros, bem como por pessoas com deficiéncia fisica.

e Em 1999, a Lei n° 7.853/1989 foi regulamentada pelo Decreto n° 3.298,
gue também estabeleceu o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiencia, o CONADE, como 0rgado superior de deliberacdo coletiva com a
atribuicdo principal de garantir a implementacédo da Politica Nacional de Integracao

% Fundada em 1940, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) é o 6rgdo responsavel pela
normalizacéo técnica no pais, fornecendo a base necesséaria ao desenvolvimento tecnoldgico brasileiro. E uma
entidade privada, sem fins lucrativos, reconhecida como Unico Foro Nacional de Normalizagdo através da
Resolucgéo n.° 07 do CONMETRO, de 24.08.1992. (SECRETARIA NACIONAL DE PROMOCAO DOS DIREITOS
DA PESSOA COM DEFICIENCIA)
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da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Além de acompanhar o planejamento e avaliar
a execucdo das politicas setoriais relativas a pessoa com deficiéncia, o CONADE
recebeu a finalidade de zelar pela efetivacdo do sistema descentralizado e
participativo de defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia; de propor a
elaboracdo de estudos e pesquisas; de propor e incentivar a realizacdo de
campanhas visando a prevencdo de deficiéncias e a promocdo dos direitos da
pessoa com deficiéncia; de aprovar o plano de acdo anual da CORDE.

e Em 2000, o assunto foi tratado pela Lei Federal n.° 10.048 e pela Lei
n.° 10.098, que avancaram mais em relacdo a implantacdo da acessibilidade para
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida. A primeira aborda o atendimento
prioritario e a acessibilidade nos meios de transporte, e estabelece penalidade em
caso de seu descumprimento. A outra subdividiu o assunto em acessibilidade ao
meio fisico, aos meios de transporte, na comunicacdo e informagcdo e em ajudas
técnicas.

e Em 2004, o Decreto n.° 5.296, chamado de Decreto da Acessibilidade,
regulamentou ambas as leis, o que ampliou o tema a espacos mobiliarios e
equipamentos urbanos, edificacdes, servicos de transporte e dispositivos, sistemas e
meios de comunicacao e informacéao.

Essas leis sdo fortes aliadas na elaboracdo de politicas publicas para as
PCD nas trés esferas de governo (Federal, Estadual e Municipal) e destacamos o
decreto citado por ultimo, o de 5.296, de 2004, que possibilitou condicbes para o
desenvolvimento da Politica Nacional de Acessibilidade, respeitando o que tange a
cada esfera do governo e a realidade e a diversidade dos municipios e estados.
(MOREJON, 2009)

Sassaki (2009) traz uma estrutura didatica sobre acessibilidade, relatando
seis dimensfes indispensaveis para assegurar que esta seja resguardada nos
espacos utilizados por todas as pessoas, sejam elas com deficiéncia ou néo,

quebrando possiveis barreiras existentes nas mais diversas dimensdes:

As seis dimensdes sao: arquitetbnica (sem barreiras fisicas),
comunicacional (sem barreiras na comunicagdo entre pessoas),
metodologica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho,
educacdo etc.), instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas,
utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas
publicas, legislagbes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos,
esteredtipos, estigmas e discriminacdes nos comportamentos da sociedade
para pessoas que tém deficiéncia). (SASSAKI, 2009)
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O Brasil tem langado, nos ultimos anos, iniciativas estabelecidas por leis e
decretos, para tornar o pais mais acessivel as pessoas com deficiéncia, apesar de
nao visualizarmos com tanta amplitude, pois basta caminhar pelas ruas de nossa
cidade, usar transportes urbanos, adentrar alguns estabelecimentos e, o primordial,
conversar com uma pessoa que possui deficiéncia para termos dados
qualificadamente vividos a nossa disposigéo.

Em novembro de 2011, foi langado um Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia disposto pelo Governo Federal conhecido como “Viver sem
limites” por meio do decreto 7.612. A proposta € promover autonomia e participacao
das PCD por meio de articulacbes de politicas governamentais de acesso a
educacao, inclusado social, atencdo a saude e acessibilidade. Esse plano foi pensado
com a participacdo de mais de 15 ministérios e do Conselho Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia (CONADE)34, trazendo contribuicGes da sociedade civil.
Esse plano envolve todos os entes federados e pretende, até o fim de 2014, realizar
um investimento de R$ 7,6 bilhdes. (Decreto n° 7.612, 2011)

Segundo o programa Viver sem Limites, as atuacdes desse projeto se
subdividem em varios eixos:

e Acesso a Educacédo: esse eixo visa promover programas de Salas de

Recursos multifuncionais, programa de Escola Acessivel, Transporte

Escolar Acessivel (Programa Caminho da Escola), Programa Nacional de

Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), Acessibilidade na

Educacao Superior (Programa Incluir), Educacao Bilingue (Libra/Lingua

Portuguesa) e o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) na Escola;

34 Art. 11. Ao CONADE, criado no ambito do Ministério da Justica como 6érgéo superior de deliberagéo colegiada,
compete: | - zelar pela efetiva implantagdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia; Il - acompanhar o planejamento e avaliar a execugdo das politicas setoriais de educacao, salde,
trabalho, assisténcia social, transporte, cultura, turismo, desporto, lazer, politica urbana e outras relativas a
pessoa portadora de deficiéncia; Il - acompanhar a elaboracdo e a execucdo da proposta or¢camentaria do
Ministério da Justi¢ca, sugerindo as modificagfes necessarias a consecucéo da Politica Nacional para Integragao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia; IV - zelar pela efetivagdo do sistema descentralizado e participativo de
defesa dos direitos da pessoa portadora de deficiéncia; V - acompanhar e apoiar as politicas e as agdes do
Conselho dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia no ambito dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios; VI - propor a elaboracdo de estudos e pesquisas que objetivem a melhoria da qualidade de vida da
pessoa portadora de deficiéncia; VII - propor e incentivar a realizagdo de campanhas visando a prevencgéo de
deficiéncias e a promogéo dos direitos da pessoa portadora de deficiéncia; VIII - aprovar o plano de agao anual
da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE; IX - acompanhar,
mediante relatérios de gestdo, o desempenho dos programas e projetos da Politica Nacional para Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia; e X - elaborar o seu regimento interno. (DECRETO N° 3.298, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 1999).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.612-2011?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
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¢ Incluséo social: tem como objetivo promover programas que garantam
o BPC no trabalho, Residéncias Inclusivas, Centro-Dia de Referéncia para
Pessoas com Deficiéncia;

e Acessibilidade: promove programas como Minha Casa, Minha Vida I
(casas arquitetura de acessibilidade), Centros Tecnoldgicos, Caes-Guias,
Programa Nacional de Inovacdo em Tecnologia Assistiva, Centro
Nacional de Referéncia em Tecnologia Assistiva, Crédito facilitado para
aguisicao de produtos de tecnologia assistiva;

e Atencdo a Saude: promove programas de identificacdo e intervencéo
precoce de deficiéncias, diretrizes terapéuticas, Centros Especializados
de Reabilitacdo, Transporte para acesso a saude, oficinas ortopédicas e
ampliacdo da oferta de Orteses, préteses e meios auxiliares de

locomocéo, atencdo odontoldgica as pessoas com deficiéncia.

Portanto, a partir do que foi colocado, podemos perceber que a
acessibilidade é direito social que deve ser garantida a todos como uma forma de
facilitar o acesso em todos 0s contextos e aspectos da atividade humana. No que
tange a nossa pesquisa, iremos focar no proximo capitulo o ensino superior que

veremos como Se inseriu e esta sendo normatizado no Brasil.

4.3 Os caminhos da acessibilidade no ensino superior brasileiro.

“[...] Eu luto contra mim mesma para terminar o curso, pois esta dificil a minha

locomocédo, meu desafio é conseguir concluir [...J”. (Frida, aluna entrevistada)

Durante anos, a populagao com deficiéncia vem buscando seu “lugar ao
sol". Questdes como o direito a educacdo e o0 ingresso nNo ensino superior sdo alvo
de lutas cotidianas que perduram até os dias de hoje. A discussdo nesse topico ndo
se refere apenas ao ingresso do estudante no ensino superior, mas diz respeito a
garantia de sua permanéncia também e esta relacionada a politica de acessibilidade
que lhe for “ofertada” (apesar de ser um direito garantido por lei) na instituigdo em
que ingressar.

Antes de adentramos na primeira questdo deste topico, é interessante ao

leitor perceber o quantitativo de estudantes que estavam no ensino superior no
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Brasil. Coloco o verbo “estar” no passado, pois o ultimo Censo que temos disponivel
no momento é o de 2010. Desta forma, no que se refere ao nivel de instru¢cdo da
populacao pesquisada pelo censo de 2010 é de que 14,2% possuiam o fundamental
completo, 17,7% o médio completo e/ou ensino superior incompleto e 6,7%
possuiam superior incompleto. Ainda, havia a propor¢ao que recebe o nome de “néo
determinada” igual a 0,4% e 61,1% sem instrucdo e fundamental completo. Este
altimo € um dado alarmante, tendo em vista que equivale a maior parte da
populacdo pesquisada que possui alguma deficiéncia (CENSO, 2010). O grafico

abaixo ajuda a melhorar nossa visualizag&o:

Gréfico 2 — Nivel de instrucéo

DISTRIBUICAD PERCENTUAL DA POPULACAD DE
15 ANOS OU MAIS DE IDADE POR PELO MENOS UMA,
DEFICIENCIA INVESTIGADA E NIVEL DE INSTRUGCAD (%)

61,1

i

Sem Fundamental Meédio Superior MEo
instrucéo e completo completo completo determinado
fundamental e médio & SUperior

incompleto  incompleto incompleto

. Pessoas com pelo menos uma das deficiénicias . Pessoas sem renhuma das deficiéncias

(Fonte: Censo 2010)

Nesse quadro, podemos observar a disparidade no que se refere desde a
porcentagem de pessoas com deficiéncia sem instru¢do ou com ensino fundamental
incompleto versus a porcentagem do superior completo, mostrando ainda ser restrita
sua inserc&o no ensino superior. E importante colocar que essas diferencas existem
também no que tange a regido, onde esse nos mostra que o Nordeste teve o maior
percentual de pessoas sem instrucdo e fundamental incompleto, com a taxa de
67,7% e a Regido Sudeste apresentou a menor, com 56,2%. Com relacdo ao nivel

superior, a menor taxa foi de 4,0% na Regido Nordeste e a maior foi de 8,5% na



72

regido Sudeste do pais. Isso nos traz uma reflexdo sobre as diferencas regionais e

de investivementos em desnivel nas regiées. Vejamos mais um grafico que refencia

essa informacao:

Grafico 3 — Nivel de instrucéo por regiéo.

Sem Fundamental Médic
Grandes Total | instrugdo e completo completo | Superior VET
Regides fundamental | e médio e superior | completo | determinado
incompleto | incompleto | incompleto

Brasi 100,0 61,1 1432 17.7 67 0,4
Morte | 100,0 61,0 14,0 18,4 5.4 0,4
Nordeste | 100,0 67,7 12,3 15,7 a0 02
Sudeste | 100,0 56,2 155 10,4 85 0,5
Sul 100,0 626 14,4 16,0 68 0.2
Centro | 490,0 58,4 14,3 18,7 82 0,4
Deste

Fonte: Censo de 2010

E interessante percebermos que a educacio inclusiva no ensino superior

de pessoas com deficiéncia, como ja vimos nos tépicos anteriores, foram processos

exaustivos de lutas e conquistas a passos pausados diante da conjuntura adversa

gue as cercavam, ou seja, marcada pela discriminacdo, pelo preconceito e pela

exclusdo.

Essa educacao inclusiva no ensino superior é direito dos sujeitos, desta

forma, os requisitos necessarios devem ser observados e atendidos mediante a

implementacéo, por parte do poder publico competente, tendo uma visdo ampla de

uma série de medidas quantitativas e qualitativas na educacdo para evitar a
exclusdo de minorias, onde estdo inseridas as PCD. (ATIQUE; ZAHER, 2009, p.

1591)

Segundo a UNESCO (1994), na Declaracédo de Salamanca:

Incluséo e participacdo sdo essenciais a dignidade e ao desfrute e exercicio
dos direitos humanos. No campo da educacéo, estas concepcdes refletem-
se no desenvolvimento de estratégias que procuram alcancar uma genuina
igualdade de oportunidades. A experiéncia em muitos paises demonstra
gue a integracdo de criancas e jovens com necessidades educativas
especiais é atingida mais plenamente nas escolas inclusivas que atendem
todas as criancas da respectiva comunidade. (UNESCO, 1994)
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7

O acesso das PCD no ensino superior s6 é possivel mediante um
processo de inclusdo na educacdo basica, que se constitui degrau necessario para
efetivacdo da educacao para todos. No Brasil, ouve-se falar de educacéao inclusiva,
de fato, desde a Constituicdo de 1988, sendo prevista a educacdo como direito
social, significando dizer que ela deve ser assegurada sem nenhum tipo de
discriminagéo. Ainda, para a UNESCO (1994):

O desenvolvimento de escolas inclusivas que atendem um ndmero elevado
de alunos, tanto nas areas rurais como urbanas pressupde: a articulagédo
duma politica forte e precisa no referente & inclusdo, com uma dotagdo
financeira adequada; uma campanha eficaz de informacdo do publico
destinada a combater 0s preconceitos negativos e a promover atitudes
informadas e positivas; um programa extensivo de orientacédo e formacao de
pessoal; e a disponibilizacdo dos servicos de apoio necesséarios. Para
contribuir para o éxito das escolas inclusivas séo precisas mudancas, além
de em muitos outros, nos seguintes sectores educativos: curriculo,
instalacdes, organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, ética
escolar e atividades extraescolares. (UNESCO, 1994, p.22)

Segundo o documento orientador do programa Incluir (2013) a:

A inclusédo das pessoas com deficiéncia na educacdo superior deve
assegurar-lhes, o direito a participagcdo na comunidade com as demais
pessoas, as oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e
profissional, bem como n&o restringir sua participacdo em determinados
ambientes e atividades com base na deficiéncia. Igualmente, a condi¢édo de
deficiéncia ndo deve definir a 4rea de seu interesse profissional. Para a
efetivac@o deste direito, as IES devem disponibilizar servigcos e recursos de
acessibilidade que promovam a plena participacao dos estudantes.

A insercdo de pessoas com deficiéncia na educacdo ndo deve ficar
apenas em leis e decretos, é preciso sair do papel e criar formas para que essas
pessoas de fato possam chegar a esse ensino e tenham condicbes de nele
permanecer. Essas formas s6 sdo possiveis com a acessibilidade permeando nosso
cotidiano. Como afirma o INEP (Instituto nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira):

Dotar as instituicbes de educacdo superior (IES) de condigbes de
acessibilidade é materializar os principios da inclusdo educacional que
implicam em assegurar ndo s6 o acesso, mas condigBes plenas de
participacdo e aprendizagem a todos os estudantes. Na educacgédo superior
o debate sobre a inclusédo se inscreve na discussdo mais ampla do direito

de todos a educacdo e na igualdade de oportunidades de acesso e
permanéncia, com sucesso, nessa etapa de ensino. (INEP, 2013, p.04)
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Sobre essa questdo, uma nota técnica lancada em 2013, de n° 385, pelo
MEC esclarece que “Assegurar acessibilidade € uma obrigagéo das IES, publicas e
privadas, pertencente ao sistema federal de ensino.” (MEC - nota técnica 385/2013).

O MEC regulamentou, através da portaria de n° 3.284, no dia 07 de
novembro, de 2003, os requisitos de acessibilidade de pessoas com deficiéncia para
orientar os processos de autorizagao e reconhecimento de cursos e credenciamento
de IES, a partir do atendimento a esses requisitos que se cumpridos permitem o
acesso de forma legal a todas aqueles que venham necessitar dessas acdes de
acessibilidade. Baseado na ABNT na norma 9050 de forma sucinta orienta o que

basicamente deve haver nas instituicdes, como observamos abaixo:

Art 2° A Secretaria de Educacdo Superior, com apoio técnico da Secretaria
de Educacdo Especial, estabelecerd os requisitos de acessibilidade,
tomando-se como referéncia a Norma Brasil 9050, da Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas, que trata da Acessibilidade de Pessoas Portadoras de
Deficiéncias a Edificacdes, Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos.

8§ 1° Os requisitos de acessibilidade de que se trata no caput
compreenderdo no minimo:

| - com respeito a alunos portadores de deficiéncia fisica:

a) eliminacdo de barreiras arquitetbnicas para circulacdo do estudante,
permitindo acesso aos espagos de uso coletivo;

b) reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades das unidades
de servico;

¢) construcdo de rampas com corrimdos ou colocagdo de elevadores,
facilitando a circulacdo de cadeira de rodas;

d) adaptacdo de portas e banheiros com espaco suficiente para permitir o
acesso de cadeira de rodas;

e) colocacgédo de barras de apoio nas paredes dos banheiros;

f) instalacdo de lavabos, bebedouros e telefones publicos em altura
acessivel aos usuarios de cadeira de rodas;

Il - no que concerne a alunos portadores de deficiéncia visual, compromisso
formal da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno
conclua o curso:

a) de manter sala de apoio equipada como maquina de datilografia Braille,
impressora Braille acoplada ao computador, sistema de sintese de voz,
gravador e fotocopiadora que amplie textos, software de ampliacédo de tela,
equipamento para ampliacdo de textos para atendimento a aluno com visao
subnormal, lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a computador;

b) de adotar um plano de aquisicdo gradual de acervo bibliografico em
Braille e de fitas sonoras para uso didatico;

lll - quanto a alunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso formal
da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o
Curso:

a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo e revisdo de provas,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo
tenha expressado o real conhecimento do aluno;

b) de adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o
conteddo semantico;

c) de estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias do
curso em que o estudante estiver matriculado;
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d) de proporcionar aos professores acesso a literatura e informagfes sobre
a especificidade linguistica do portador de deficiéncia auditiva.

A NBR (Norma Brasileira) 9050 detalha o espaco, a altura, a distancia, o
tamanho, dentre outras questdes que se deve respeitar para cada objeto de
acessibilidade que sera utilizado, contendo essa norma imagens para melhor
visualizacdo desses. Em virtude do que se propde esse trabalho, ndo sera possivel
fazermos o detalhamento desta norma, mas apontaremos outras questfes afins no
tdpico que trara as entrevistas coletadas na pesquisa de campo.

Outro marco relevante que deve ser mencionado € a lei n® 10.098, de 19
de dezembro, de 2000, conhecida como a Lei de Acessibilidade, que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Também, mencionamos a lei criada em 1989, cujo n° 7.853, dispbe sobre
0 apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, instituindo a
tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplinando
a atuacdo do Ministério Publico, definindo crimes e dando outras providéncias. Essa
Lei, em seu artigo 8°, diz que recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer
cessar, sem justa causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de
qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia, é
crime punivel com recluséo (prisdo) de 1(um) a 4 (quatro) anos e multa.

Para finalizarmos esse topico, achamos interessante expor os principais
dispositivos legais e normativos produzidos em ambito nacional e internacional que
enfatizam a educacdo de qualidade para todos e, ao constituir a agenda de
discussdo das politicas educacionais, reforcam a necessidade de elaboracéo e
implementacdo de acdes voltadas para a universalizacdo do acesso a educacao

superior, disponibilizado pelo MEC (2013):

e Constituicdo Federal/88, arts. 205, 206 e 208: Assegura o direito de
todos a educacédo (art. 205), tendo como principio do ensino a igualdade de
condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola (art. 206, 1), garantindo acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacéo artistica, segundo a

capacidade de cada um (art. 208, V).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%207.853-1989?OpenDocument
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e LDB 9.394/96, cap. IV: Institui o processo de avaliacdo das instituicdes
de educacéo superior, assim como do rendimento escolar dos alunos do ensino
basico e superior.

e Aviso Circular n® 277/96: Apresenta sugestdes voltadas para o
processo seletivo para ingresso, recomendando que a instituicdo possibilite a
flexibilizac&o dos servigos educacionais e da infraestrutura, bem como a capacitagéo
de recursos humanos, de modo a permitir a permanéncia, com sucesso, de
estudantes com deficiéncia nos cursos.

e Decreto n° 3.956/01: Promulga a Convencéo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia.

e Lei n° 10.436/02: Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como meio legal de comunicacéo e expressao e outros recursos de expressao a ela
associados.

e Portaria n° 2.678/02: Aprova diretrizes e normas para o uso, 0 ensino,
a producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a
recomendacao para o seu uso em todo o territério nacional.

e Portaria n° 3.284/03: Substituiu a Portaria n® 1.679/1999, sendo ainda
mais especifica ha enumeracdo das condicbes de acessibilidade que devem ser
construidas nas IES para instruir o processo de avaliacdo das mesmas.

e ABNT NBR 9.050/04: Dispde sobre a acessibilidade a edificacoes,
mobiliario, espacos e equipamentos urbanos.

e Decreto n° 5.296/04: Regulamenta as Leis 10.048/2000 e
10.098/2000, estabelecendo normas gerais e critérios basicos para o atendimento
prioritario a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
Em seu artigo 24, determina que os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel,
etapa ou modalidade, publicos e privados, proporcionardo condi¢cdes de acesso e
utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditérios, ginasios, instalacbes desportivas, laboratorios, areas de lazer e

sanitarios.
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e Decreto n° 5.626/05: Regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde
sobre o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e estabelece que os
sistemas educacionais devem garantir, obrigatoriamente, o ensino de LIBRAS em
todos os cursos de formacgdo de professores e de fonoaudiologia e, optativamente,
nos demais cursos de educagé&o superior.

e Programa Acessibilidade ao Ensino Superior. Incluir/2005:
Determina a estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacdo superior, que visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de
informacéo que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social
de estudantes com deficiéncia.

e Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006): Assegura 0 acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis.
Define pessoas com deficiéncia como aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas.

e Plano de Desenvolvimento da Educacao/2007: O Governo Federal,
por meio do MEC, langou em 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE)
com o objetivo de melhorar substancialmente a educacao oferecida pelas escolas e
IES brasileiras. Reafirmado pela Agenda Social, o Plano propde acfes nos
seguintes eixos, entre outros: formacdo de professores para a educacdo especial,
acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagao superior.

e Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC, 2008): Define a Educacdo Especial como modalidade
transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades, tendo como funcéo
disponibilizar recursos e servicos de acessibilidade e o atendimento educacional
especializado, complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

e Decreto n° 6.949/09: Ratifica, como Emenda Constitucional, a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiencia (ONU, 2006), que
assegura o acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

e Decreto n° 7.234/10: Dispbe sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil — PNAES. O Programa tem como finalidade a ampliacdo das

condicbes de permanéncia dos jovens na educacao superior publica federal e, em
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seu Art. 2° expressa o0s seguintes objetivos: “democratizar as condi¢gdes de
permanéncia dos jovens na educacao superior publica federal; minimizar os efeitos
das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusdo da educacao
superior; reduzir as taxas de retencdo e evasao; e contribuir para a promocéo da
inclusdo social pela educacado”. Ainda, no art. 3°, § 1°, consta que as acdes de
assisténcia estudantil do PNAES deverdo ser desenvolvidas em diferentes areas,
entre elas: “acesso, participacao e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao”.

e Conferéncias Nacionais de Educacdo - CONEB/2008 e
CONAE/2010: Referendaram a implementacdo de uma politica de educacao
inclusiva, o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educacdo especial no
ensino regular, a formacdo de profissionais da educacdo para a inclusdo, o
fortalecimento da oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, garantindo a transformacéo dos
sistemas.

e Decreto n°® 7.611/11: DispGe sobre o AEE, que prevé, no art. 5° § 2° a
estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educacao
superior, com 0 objetivo de eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de
informagao que restringem a participagdo e o desenvolvimento académico e social
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéao.

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos — Parecer CNE/CP 8/2012: Recomenda a transversalidade curricular das
tematicas relativas aos direitos humanos. O Documento define como “principios da
educacdo em direitos”. a dignidade humana, a igualdade de direitos, o
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, a laicidade do
Estado, a democracia na educacédo, a transversalidade, vivéncia e globalidade, e a
sustentabilidade socioambiental.

Com base nesse extenso numero de leis, portarias, decretos e diretrizes
criadas para expandir e garantir a acessibilidade, trazemos o pensamento positivo
de que estdo em consonancia com a realidade dos usuarios dessas
implementacdes. Porém, serd que estdo sendo aplicadas? Sera que, de fato, essas

iniciativas estdo sendo concretizadas? No proximo tépico traremos as reflexdes dos
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estudantes com deficiéncia visual e fisico-motora, sujeitos da pesquisa, sobre seu
cotidiano educacional.

4.4 Nada sobre nds, sem noés: relatos dos estudantes com deficiéncia visual ou

fisica da Faculdade Cearense.

Nessa escrita rebuscada

sao sinais de paixao

entrelaces que encontro pela vida.
(Aline Silva)

A frase “Nada sobre nds, sem nos”, que consta no titulo desta producao,
reflete uma das inquietagbes que motivaram essa investigacdo: saber como
estudantes com deficiéncia percebem a acessibilidade na FAC, dando voz a esses
sujeitos, que sao de fato aqueles que podem melhor avalia-la.

Inicialmente, nosso intuito era entrevistar todos os alunos da Faculdade
Cearense que sdao PCD, porém, diante de alguns fatores (como o tempo para
concretizacdo do TCC), nédo foi possivel contemplar integralmente esse universo, e
assim delimitamos o nimero de 6 (seis) entrevistadas(os) para serem 0s sujeitos
dessa pesquisa.

Conforme mencionado no capitulo que trata da metodologia utilizada,
utilizamos como uma das técnicas para coleta de dados entrevistas
semiestruturadas, norteadas por um roteiro contendo 27 (vinte e sete) perguntas,
das quais as 13 (treze) primeiras tiveram por objetivo coletar informacdes que
possibilitassem tracar o perfil dos sujeitos entrevistados. Um dos desafios para a
construcéo desse perfil era a garantia da preservagao de suas identidades, por isso,
optamos pela construcdo de um quadro ilustrativo contendo algumas informagdes
gerais sobre esses. As entrevistas tiveram um tempo médio de 50 (cinquenta)
minutos.

Iniciando as reflexdes sobre os dados coletados junto aos entrevistados,
informamos que quando langamos a pergunta sobre os fatores que motivaram seu
ingresso no ensino superior, houve 6 (seis) respostas muito parecidas. Destacamos
gue a grande maioria dos entrevistados alimentava esse desejo desde a infancia,

principalmente aqueles que sdo deficientes desde o nascimento ou que a adquiriam
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nos primeiros anos de vida sendo, portanto, sua inclusdo no ensino superior
considerada por eles um projeto de vida pessoal. Outra questdo levantada foi que
esse ingresso representaria a superagcao diante de suas limitacdes, seja por conta
da deficiéncia, seja em virtude dos preconceitos sofridos. Assim, o sentimento
manifestado era o da necessidade de se reconhecerem e de serem reconhecidos
pela sociedade, ndo para demonstrar superioridade, mas de se autorrealizarem
qgquando muitos dizem que ndo sao capazes. Por isso, a conclusdo do ensino
superior é vista como a superacao de obstaculos cotidianos.

Segundo Rocha e Miranda (2009), apesar das diversas legislacdes
lancadas que preveem a insercdo de PCD no ensino superior, diversas barreiras
ainda sao enfrentadas nesse processo de acesso e permanéncia, a exemplo das
barreiras atitudinais, pedagdgicas, arquiteténicas, dentre outras, inclusive a falta de
motivacdo de pessoas proximas (alguns familiares, amigos). Ainda, had o
reconhecimento da necessidade de que a acessibilidade também prediz o respeito
aos direitos da pessoa com deficiéncia, ou seja, da necessidade da consciéncia
coletiva.

Ao perguntarmos sobre o que € acessibilidade, as respostas foram as

seguintes:

“Acessibilidade parte primeiro da atitude, porque, por exemplo, ndo adianta
vocé ter um caminho todo preparado pro deficiente se as pessoas nao
respeitam aquele caminho, por exemplo, ndo adianta ter vaga pra deficiente
se aquela vaga ndo € respeitada se ela € ocupada por outra pessoa que
nao é deficiente, entdo eu acho que o principio da acessibilidade € esse, é 0
respeito [...]” (Stevie)

“[...] As pessoas acham que acessibilidade € uma rampa e um banheiro e
ela ndo é so isso, principalmente no colégio, na faculdade, eu ndo consigo
acreditar em certas mudangas imediatistas que enfiam de goela abaixo [...]
Atualmente é uma palavra muito bonita, utilizada como jargdo pra muita
gente valer dela, mas na minha opinido, acessibilidade € muito mais que
isso, € dar acesso a todo tipo de limitacdo que ela tiver, no meio estrutural,
arquitetbnico, burocrético, acessibilidade para que as pessoas tenha o
acesso ao seu direitos, porque acessibilidade vai em um contexto muito
mais amplo do que s6 a barreira arquitetdnica, a acessibilidade garante o
direito a igualdade para que as pessoas tenham acesso a todos os tipos de
servigos disponiveis na sociedade.” (Marcelo)

“Acessibilidade é uma forma, € uma politica que garanta o direito a todas as
pessoas com ou sem deficiéncia de ter acesso. A funcdo béasica dessa
politica é romper barreiras entre as pessoas com deficiéncia e as pessoas
gue ndo tenham deficiéncia aparente para que elas convivam no mesmo
espaco. A gente tem hoje algo chamado de educacdo inclusiva onde
pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia no ensino fundamental e médio
estdo estudando na mesma sala. A acessibilidade é justamente isso € esse
rompimento de barreira que vai existir entre essas pessoas. E uma questio
de igualdade.” (Ray)
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“l...] E estar no meio onde as pessoas tenham acesso, por exemplo, a
faculdade, ao ensino superior, quer dizer acessibilidade seria garantir que
esse mesmo ensino fosse garantido nas mesmas condi¢cdes dentro das
possibilidades daquelas pessoas que vao dispor de um recurso a menos, no
meu caso a visdo, entdo entendo que seja isso, que todos tenham acesso a
tudo [...] (Maria)

“Acessibilidade pra mim é além do tratamento da sociedade, o olhar
diferenciado pra gente, mas ndo com pena ndo de achar que é bichinha
porgue tem aquela deficiéncia, porque antes de tudo tem que ter o respeito
e o reconhecimento de acesso ndo s6 na parte fisica mas em outros setores
gue a gente vai , até na burocratica tem que ser revisto tem que ser
pensado, porqué muito se fala em acessibilidade, a cidade de Fortaleza s6
se fala em acessibilidade, a secretaria diz que promove, a prefeitura diz que
esta abrindo as portas, mas t4 muito longe. Durante esse tempo que eu me
tornei deficiente fisica eu tenho passado situacées [...] eu tenho chorado
deprimida tanto por conta do acesso que muitas vezes é negado, como tipo
esse negocio da lei do passe livre pra deficiente isso € uma meia realidade
existente no estatuto, existe a lei, existe a constituicio mas acontece que
ndo acontece dessa forma, porque eu ja passei por uma situacdo no
transporte de ter meus direitos negados. E muito burocréatico pra conseguir
0 acesso. Direito violado de ir e vir [...] Sem fronteiras mas que néo é
respeitado.” (Frida)

Primeiramente, no que tange a Lei do Passe Livre para pessoas com
deficiéncia, existe desde 1994, sendo a Lei 8.899 que concede isencdo de
pagamento no sistema de transporte coletivo interestadual. No ano 2000, esta lei foi
regulamentada pelo Decreto de n° 3.691 e, em 2001, foi lancada a portaria de n°
298/MS, que instruia que para a concessao do passe seria necessario o atestado de
Equipe Multiprofissional do Sistema Unico de Salde - SUS, a ser utilizado para a
identificacdo das pessoas portadoras de deficiéncia. Contudo, para ter garantido o
livre acesso sem pagamento nos transportes € necessario ter uma carteirinha, que
segue alguns critérios de elegibilidade para sua insercdo, como a comprovacao a
caréncia e o atestado médico, informando a deficiéncia, o que significa dizer que
essa legislacéo ndo contempla todas as pessoas com deficiéncia.

A burocracia, seja em virtude das papeladas, seja pelo tratamento de
profissionais, foi percebida como um impedimento para que os direitos desses
sujeitos sejam efetivados. Diante disso, lancamos o questionamento: até onde esses
direitos sdo garantidos? Sera que os profissionais que atendem o0s sujeitos que 0s
buscam estdo bem preparados?

Dentro do mencionado pelos estudantes, observamos que possuem
conhecimento sobre o tema Acessibilidade e que trazem uma visao critica quanto ao
respeito as suas necessidades. Para alguns, existe uma deturpacdo da palavra e

uma ma utilizacdo diante dos espacos em que estdo inseridos, sendo empregada,
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na maioria das vezes, de forma vaga e pontual, ndo abrangendo plenamente o que
de fato € para contribuir para a efetivacdo dos direitos da populacdo (pessoa com
deficiéncia ou nao).

Sassaki (2009) diz que a acessibilidade € uma qualidade e € uma
facilidade que desejamos ver e ter em todos os contextos e aspectos da atividade
humana. O pesquisador continua dizendo que se “a acessibilidade for (ou tiver sido)
projetada sob os principios do desenho universal, ela beneficia todas as pessoas,
tenham ou nao qualquer tipo de deficiéncia.” Publicizar as informagdes sobre
acessibilidade s@o essenciais também para mantermos um ambiente com respeito e
adequado, mas sobre essa questdo veremos mais adiante em outras colocacgoes.

A acessibilidade, no primeiro momento, para muitas pessoas, pode se
relacionar com o meio fisico, entendendo-se que um ambiente que esteja nos
parametros estipulados signifique a garantia de direitos para as pessoas que dela
necessitem. Porém como observado e bem sinalizado pelos estudantes
entrevistados, é necessario ampliar esse olhar para além do meio fisico, pois ndo é
s6 isso que completa a realidade de igualdade para todas/os.

Sassaki (2009) vem nos orientar, ao falar que na acessibilidade existem
dimensbes que abrangem setores diferentes e necessarios para de fato podermos
dizer que estamos “vivendo” a acessibilidade.

Para ele, a Acessibilidade contempla dimensdes que sédo as
arquitetdbnicas, ou seja, a nhao existéncia de barreiras fisicas, como ja
mencionamos, € mais visualizada (segundo os estudantes) pela sociedade,
instituicbes de varios ambitos e, muitas vezes, pelo proprio Estado; a dimenséo
comunicacional, ou seja, sem barreiras na comunicacdo entre pessoas seja no
préprio dialogo ou sinalizacbes que orientem a todas/os; na metodologia que se
refere a ndo existéncia de barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho,
educacdo etc. empregados; no instrumental onde nao existam barreiras em
instrumentos, ferramentas, utensilios etc. que serdo utilizados por pessoas com ou
sem deficiéncia; em questbes programéaticas onde seja acessivel a todas/os as
politicas publicas, legislacdes, normas etc. e, por fim, na eliminagdo atitudinal que
visa a relacdo de enfretamento nas questdbes como preconceitos, estereotipos,
estigmas e discriminagdes nos comportamentos da sociedade para pessoas que tém

deficiéncia).
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Ao perguntarmos se conheciam alguma legislacdo que se referenciava a

bY

acessibilidade e como percebem as politicas publicas voltadas a garantia da
acessibilidade da pessoa com deficiéncia (no contexto nacional e local), pelas
respostas sobre a primeira questdo, que se referia ao conhecimento de leis,
decretos, legislacdo, percebemos que todos conhecem minimamente algumas
dessas legislacbes. Para alguns estudantes, esse conhecimento foi adquirido pelo
fato de ter que utiliza-los para exigir os seus direitos, o que ocasionou aproximacao
da lei especifica. Porém, dos seis entrevistados, dois estudantes demonstraram
vasto conhecimento sobre essas, inclusive relatando datas e histdria de algumas

conquistas. Quanto as politicas publicas sobre acessibilidade, destacaram-se:

“[...] n6s tivemos um avan¢o no programa nacional do governo atual, que é
o viver sem limites que trouxe uma conotagdo ainda muito engatinhando
melhor de visdo de tecnologia, de estudos sobre o tema que desenvolvam
nas universidades federais e estaduais adaptacdo de acessibilidade como o
governo do Ceara tem toda uma técnica, uma secretaria de acessibilidade
isso ja vem a um bom tempo também, mas ndo vem do nada, vem das lutas
das associagbes, dos movimentos das PCD que lutam, o pessoal do
esporte principalmente que é o que tem mais referéncia no Brasil, o pessoal
gue esta sendo inclusivo no trabalho no mercado de trabalho colocando na
faculdade, nos cursos técnicos isso € uma luta da categoria das PCD néo é
do nada p enquadramento que esta havendo nas cidades nos locais ndo é
do nada vem de muita luta e ha muito tempo ele ta comecando a ser visto
agora porqué as pessoas estdo comeg¢ando a disputar [...] Politicas publicas
também sdo imediatistas, vao resolver o problema ali, no momento [...] hoje
0 programa federal traz essas coisas, e as leis postas pelos direitos
humanos, porque é imposta, porque nao é por livre espontanea
necessidade é por livie espontdnea pressdo, a nossa cidade esta
melhorando principalmente pela lei que garante que toda obra, todo prédio
publico ou privado, meios de transporte tem que ser construido com
acessibilidade, se ele nao for ela ta irregular, mas séo as leis que obrigam
as pessoas a ter um pouco mais de respeito quanto a iSSo € por isso que as
politicas publicas estdo melhorando mas engatinham muito. (Marcelo)

A estudante Terezinha faz uma critica a falta de fiscalizagcdo nas

faculdades que recebem PCD:

“[...] O MEC regulamenta, s6 que nédo é fiscalizado entdo do que adianta ter
iSso se ndo sabe se ta tendo retorno? Se ndo tem como garantir que aguela
instituicdo ta seguindo o padrdo? N&o tem como garantir que a
acessibilidade e a inclusdo esta realmente acontecendo. Entdo a meu ver
as politicas tanto nacional ou local elas estabelecem diretrizes gerais
procurando da a impressédo que a inclusdo no Brasil jA € um nego6cio muito
evoluido, mas que na pratica ndo ha fiscalizacéo [...] entdo assim, a politica
publica tanto na acessibilidade fisica, na salde, na educacdo nomeou ver
as diretrizes que sao postas mas cada um, cada regido faz da maneira que
da certo, entdo 0 que acontece pra muita gente € sorte porque conseguem
se adaptar, mas tem muitos que desistem porque ndo conseguem e sofrem
preconceito e ndo ha qualquer tipo de sansao pra isso. Muitas instituicdes
formalmente ndo recusam, mas dificultam até a pessoas desistir.
(Terezinha)
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A portaria do MEC de n° 3.284 de 2003 diz que as IES, ao solicitarem
autorizacao para terem seus cursos reconhecidos, credenciados ou uma renovagao
do reconhecimento junto ao Ministério da Educacdo, serdo avaliadas e terdo que
comprovar que possuem 0sS requisitos necessarios para atendimento de pessoas
com deficiéncia. Desta forma, devem ter acessibilidade arquitetdnica,
comunicacional, metodologica, instrumental e programatica pelos parametros
solicitados. O MEC tem por obrigacdo verificar junto as instituicbes se tais
implementacfes estdo sendo cumpridas e mantidas, porém pela propria fala da
aluna Terezinha essas avaliagbes ndo estdo sendo garantidas e, se estdo, porque
0os estudantes ndo conseguem perceber? Sao questionamentos validos e
possivelmente usados em um futuro préximo.

Entendemos que conhecer os direitos € um dos primeiros passos para
garantir e efetivar o cumprimento desses, sendo importante ressaltar a relevancia
dos préprios estudantes com deficiéncia terem conhecimento dos marcos que
legalmente o amparam, mas também se torna imprescindivel que toda a sociedade,
conheca e defenda esses direitos, cobrando a quem é devido sua efetivacao.

Sobre a questdo desses marcos legais, Sassaki (2006) diz que a
acessibilidade programatica refere-se as barreiras invisiveis embutidas em politicas
publicas (leis, decretos, portarias etc.), normas e regulamentos (institucionais,
empresariais etc.). O gue acontece € que ndo sao promovidos processos de
sensibilizacdo que venham envolvem a informacao, o conhecimento, a aplicacdo dos
dispositivos legais onde politicas relacionadas a inclusdo e a acessibilidade de
estudantes com deficiéncia em todos os ambitos sejam discutidas e publicizadas,
inclusive na educacao superior.

A Lei n® 12,527, de 18 de novembro, de 2011, regula o acesso a
informacdo ja previsto na Constituicao de 1988. Nessa lei, podemos perceber que
todos tém direito de ter acesso a informacgdo, bem como orientagdo sobre acesso e
local onde podem-se obter mais informacdes. E papel da Unido, do Estado, do
Distrito Federal e do Municipio manter e assegurar a todas as pessoas plena
informacgéo, inclusive de ter acessibilidade aos sites para as pessoas que venham
necessitar, por exemplo, as que possuem deficiéncia visual.

Sobre como essas leis e projetos sao aplicados, analisamos que séo
relatados, sem excec¢ao, por todos os entrevistados, 0s erros cometidos na

acessibilidade para pessoas com deficiéncia. Vejamos a fala de Stevie:
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“[...] assim, as PCD na maioria das vezes nao € ouvida, entdo fazem de
qgualquer jeito... fica, fazendo errado principalmente porque ndo escuta as
PCD e faz um monte de besteira [silencio] é muito status, é gente dizendo
gue trabalha com cego, que trabalha com acessibilidade, mas ndo sabem

de nada [silencio] € s6 pra cumprir tabela.” (Stevie)

Os estudantes entrevistados ainda relataram fatos corriqueiros em seu
cotidiano, relativos a acessibilidade nas ruas de Fortaleza, expressando indignacao
e decepcédo quanto a forma que sdo implementadas as politicas publicas no Estado.

[..] Eu acho que essas politicas publicas é muito bla bla bla e nada
acontece, realmente existe projetos belissimos né, mas que na realidade é
a mesma historia do passe livre, porque a mobilidade do deficiente fisico em
fortaleza é terrivel, ruas esburacadas, altas e baixas, as calcadas nao séo

planas, cheia de buracos, outro dia aconteceu comigo de cair no buraco.
(Frida)

[...] Existe l& na Praga da Beira Mar um piso tatil e o mais legal de tudo é
gue ele vai ao encontro de um poste, ou seja, uma pessoa cega que vai
andar ali sem bengala ela vai se lascar naquele poste ali com certeza de
cara, fora isso na semana passada eu faco um curso de deficiéncia visual,
eu fagco um curso na area pedagdgica e eu tava ali na Treze de Maio na
altura do banco Ital e eu me deparei com um piso tétil que tem um poste
mesmo no meio, fora coisas que a gente andando... eu ja vi aquelas lixeira
de concreto em frente a uma rampa de acessibilidade... o problema é que
as politicas publicas para PCD ndo todas mas um bocado delas séo feitas
por pessoas que ndo tem deficiéncia e desenvolvem aquilo ali sem fazer
uma pesquisa de levantamento antes, sem saber o que é que um cego
pensa sobre isso, 0 que é que o surdi pensa sobre isso, 0 que é que o
cadeirante pensa sobre isso.... Quem cria muito a nossa realidade somos
nés, as PCD. (Ray)

Ha uma forte critica dos estudantes sobre as politicas e iniciativas por
parte publica e privada, refletindo que as implementacdes séo realizadas somente
para cumprir meta e “cumprir’ a lei, mas o que de fato acontece € uma melhoria
minima e que pouco atende as demandas do cotidiano dos sujeitos que carecem de
avaliacdes sobre as suas reais necessidades.

Nas palavras de Sassaki (2011) nenhuma lei, politica publica, programa,
servico, projeto, campanha, financiamento, edificacdo, aparelho, equipamento,
utensilio, sistema, estratégia e/ ou beneficio deverd ser realizado sem o
acompanhamento das pessoas com deficiéncia. Nada mais coerente tendo em vista
gue a melhor avaliagéo dada seria daqueles que utilizacdo das mudancas.

Chegando ao foco principal do nosso estudo, perguntamos qual a
percepcdo dos entrevistados sobre como deve ser uma faculdade com
acessibilidade para pessoa com deficiéncia. Todos os estudantes tentaram explicar

como seria uma faculdade acessivel colocando como referéncia a Faculdade
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Cearense, sendo essa informacéo de suma importancia para construgcao de nossas

consideracoes finais.

“[...] assim, tudo no canto certo por que se vocé tira alguma coisa do canto
pra cego isso ai € 0sso vocé complicou a vida do cego, a questdo do
material acessivel pra cego né, aqui na FAC ndo tem, mas como eu disse
mexo no computador entdo acabo scaneando tudo, baixando na internet
entdo isso ndo acaba sendo um problema maior, se tivesse todo o material
scaneadinho, todo bonitinho seria uma ajuda, mas também como nao tem
nado acaba atrapalhando tanto até porque os professores ajudam muito, mas
acho que é basicamente isso né ter um site acessivel isso é lei, tem
identificacdo nas salas tanto em braille quanto em libras, ter rampas que
sejam acessiveis para cadeira de rodas, enfim é uma série de coisas que eu
ndo conheco uma que tenha. (Stevie)

“as pessoas tem que chegar e saber que sao aceitas ja de cara, saber que
esta disponivel o direito como todo outro, vocé chega aqui e ndo é
cadeirante e ndo € deficiente visual vocé entra em qualquer porta, passa por
qualquer degrau, o deficiente ndo, ele tem que pedir para que coloquem
uma marcacgdo no chdo pra que eu possa chegar até o banheiro ou minha
sala de aula, eu tenho que pedir pra que alguém adapte um porta que seja
mais larga, que tire uma barra ou coloque uma barra no banheiro, as
maiores dificuldades é que a faculdade ndo se adequa como deve ser, ele
nao tem (pausa) a inclusdo td em esperar o publico (pausa) ela ndo tem que
esperar o publico chegar e mostrar pra ela o que ela tem fazer. (Marcelo)

Para o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira), uma instituicdo de educacdo superior socialmente responsavel com a

inclusédo de pessoas com deficiéncia no ensino superior é aquela que:

e Identifica as potencialidades e vulnerabilidades sociais, econdmicas e

culturais, de sua realidade local e global a fim de promover a inclusdo plena;

e Estabelece metas e organiza estratégias para o enfrentamento e superacéo

das fragilidades constatadas;
e Pratica a intersetorialidade e a transversalidade da educacéo especial;

¢ Reconhece a necessidade de mudanca cultural e investe no desenvolvimento
de acdes de formacédo continuada para a inclusdo, envolvendo os professores

e toda a comunidade académica;

e Promove acessibilidade, em seu sentido pleno, ndo s6 aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, mas aos professores, funcionarios e a populacéo

que frequenta a instituicao e se beneficia de alguma forma de seus servicgos.
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Ao perguntarmos se tiveram alguma dificuldade para encontrar na cidade de
Fortaleza e Regido Metropolitana uma instituicdo de ensino superior que se
adaptasse as suas necessidades e o motivo da escolha da FAC, a grande maioria
respondeu que ndo procuraram a faculdade pela acessibilidade, sendo um dos
fatores para escolha a sua localizagdo, pois por ser situada em uma avenida de
grande circulacdo de transporte coletivo e que mantinha uma ligacdo para regides
como 0S municipios Maracanal e Redencdo seu acesso era menos complicado.
Grande parte informou que estava disposta a enfrentar questdes de acessibilidade

dentro da instituicdo, como diz o aluno Marcelo:
“Quando eu fui me escrever no curso a procura foi mesmo sempre no
melhor acesso principalmente visando o ir e vir... Eu sou muito assim, n&o
fico esperando. Se ndo tiver eu vou e converso para que se adeque, sempre

vou primeiro na conversa. Eu ja tinha informag®es sobre o curso, mas nada
sobre o prédio e outra foi o acesso no transporte.” (Marcelo)

Mesmo n&do constando nas perguntas relacionadas no roteiro de
entrevista sobre seu primeiro contato com a faculdade, alguns estudantes sentiram-
se a vontade para relata-lo. Sobre o processo de insercdo na faculdade desde o
vestibular, destacaram que na inscricdo ja é solicitada a informacdo se possui
alguma deficiéncia e se necessitardo de um suporte diferenciado. O aluno Ray

Charles relatou o seguinte:

[...] eu sei que eu cheguei na faculdade e me pus né? Cheguei e disse:
“olha, eu sou uma pessoa deficiente visual e quero prestar vestibular’ eles
perguntaram como eu queria e eu disse que queria com auxilio de um ledor
e tive [...] (Ray)

Segundo o Art. 27. do Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro, de 1999:

As instituicdes de ensino superior deverdo oferecer adaptaces de provas e
0S apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de
deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizacdo das provas, conforme
as caracteristicas da deficiéncia.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia também informa no artigo 43 sobre
o0 processo seletivo dos candidatos nos cursos de nivel superior oferecidos por
instituicbes tanto publicas quanto privadas que deve ser garantido, dentre outras

medidas, a adaptacdo de provas e, quando solicitado, deve haver um apoio
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assistido, bem como provas em Braille, suporte de leitor, intérprete de libras e assim
por diante, de acordo com a deficiéncia e a solicitacdo de cada pessoa.

Nesse ponto, segundo os estudantes e conforme nossa analise, a
faculdade se colocou de forma acessivel, atendendo as necessidades imediatas
para a realizagdo do vestibular, ndo encontrando entraves significativos que
desmotivassem 0s sujeitos para o possivel ingresso.

Quanto aos primeiros dias de aula, para a maioria, o0 primeiro semestre foi
de adaptacédo e busca de adequacéo da faculdade as suas necessidades, tendo em
vista que, por vezes, era falha em coisas minimas, como, por exemplo, a
comunicacdo da coordenacdo com o0s professores sobre a presenca de estudante
com deficiéncia na turma para que pudessem adaptar as metodologias antes do
encontro com os estudantes. E interessante ressaltar as excec¢des, pois uma
estudante elogiou o apoio ofertado da coordenagdo do curso a qual pertence, que
deu aparato aos professores sobre sua presencga. Outros estudantes relataram que:

[...] quando eu ingressei na FaC, confesso que muitas coisas tem porque eu
fiz com que eles tivessem um pouco mais de acessibilidade, até porque eu
sempre fui la cobrar e é tudo imediatista, eles ndo se adequam de acordo
com a norma de acessibilidade [...] O que tem aqui, s6 foi construido depois
gue eu cheguei, eu fui reclamar que a calgcada néo tinha rampa, eu quase
cai uma vez quando tinha que atravessar na faixa de pedestre porque eu
descia no outro lado[...] (Marcelo)

[...] meu primeiro semestre foi horrivel, porque eu ndo conhecia a FaC, no
segundo foi melhorzinho porque eu ja conhecia um pouco mais, hoje ja é
tranquilo porque eu ja tenho nocéo onde fica cada bloco, se a tua sala é no
bloco ¢ eu ja sei que é 14 fora e entdo eu vou pra |4 s6 tenho que achar a
sala mesmo, mas como eu ja estou a muito tempo aqui na FaC, eu vou la
na coordenacgdo e pergunto qual é minha sala se eu ndo sei onde é alguém
vai sempre me deixar la ou 0s meus colegas mesmo a gente se encontra ali
na entrada e eles v8o me deixar na sala entdo ndo foi problema ndo mais
parte da minha iniciativa. (Stevie)

[...] sou eu quem faco toda a ideia, a coordenacao até agora ainda ndo se
manifestou pra chegar pro professor conversar com o0 professor e o
professor j4 vir sabendo de alguma coisa. Todos o0s professores que
chegaram até mim, eu me levanto e digo “professor, eu tenho a deficiéncia
Xy e estou precisando que o senhor ou senhora faga assim e assado
comigo” e dessa forma eu consigo. E antes eu pergunto, “a coordenagéo
passou alguma coisa?”’ “Ndo passou ndo”, entdo se a coordenagdo nao
passa eu vou la e passo [...] (Ray)

Quando perguntamos se a escolha da Faculdade Cearense para a
formacdo académica estava ligada a acessibilidade, as respostas coletadas nas

entrevistas se relacionaram a localizacdo na cidade, como mencionado
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anteriormente; por estar no caminho do trabalho e préximo a casa dos alunos; pelo
tamanho da faculdade por ter um porte menor que facilita a locomoc¢éao e adaptacéo;
indicacdo de amigos que também sdo PCD e que ja conhecem a maneira como a
faculdade trabalha e pelo curso ofertado, havendo elogios que atingiam suas
expectativas. Os estudantes demonstraram estar acostumados a enfrentar a

inacessibilidade dos ambientes por onde passam. Como diz o aluno Marcelo:

“[...] as pessoas tem medo de chegar em um lugar e ndo ser acessivel e ser
barrado, eu sou o contrario, eu quero ser barrado, o que faco é que eu deixe
de ser barrado futuramente|...]” (Marcelo)

Para avaliarmos a acessibilidade fisica (barreiras arquitetbnicas, tapete e
placas em Braille — para pessoas com deficiéncia visual, banheiros, bebedouros etc.)
perguntamos as/aos estudantes se a Faculdade Cearense possui acessibilidade

adequada as suas necessidades. Vejamos suas colocagodes:

“A FAC... ela se adequa no imediato, quando alguém reclama, o nivel é ruim
porque vocé esperar acontece, alguém aparecer um problema pra vocé
resolver, ndo tinha esperar alguém precisar do banheiro, ndo tinha que
alguém ter cede pra beber agua no bebedor, o bebedor recentemente eu vi
gue afastaram um pouquinho entdo eu ja tenho uma dificuldade maior, é
tranquilo, alguns acessos sao tranquilos, mas tem coisas que eu vejo que
precisa melhorar, tem que ser adequados a norma que normalizam mesmo,
ja que a gente é muito pautado por lei j& que tem muito essa balada de que
tem que t4 no papel, que quando t4 ne lei € mais garantido, mas que
cumpram, ndo fique remendando, colocando um placa na porta daqui a 10,
8 meses eu coloco outro placa identificando que é para um deficiente visual,
bota a metade de um piso tatil e o resto eu tenho que bater a bengala pra
passar pelos outros eu espero ndo sei quanto tempo pra construir uma
mesa, se toda sala tivesse um cadeirante, e ai, como iria fazer? Tinha vez
que eu chegava e a mesa tava em outro canto porque a cadeirante da
manha tava em outra sala. Ai chamam uma pessoa qualquer que nao tem
nogéo de o que € uma mesa acessivel para cadeirantes, sendo que existem
formas... Quer dizer, vocé pode se informar, eles ndo tem interesse mesmo,
nao tem interesse nisso, eles querem que a PCD ou qualquer outra pessoa
gue tenha limitagbes na acessibilidade se enquadre nos padrbes da
sociedade. E é o que a gente faz, essa adaptacdo, essa inclusédo esses
termos bonitinho é o enquadramento da PCD, ndo € outra, eu vou
enquadrar ela, eu vou trazer ela pra visdo da sociedade, mas é no sentido
disso, eu tenho que fazer ela produzir, vou ter que fazer com que ela nao
me dé sbé prejuizo, contribua, e a gente tem que ir pro outro lado que isso é
enquadramento, é enquadramento mas que ele seja feito do jeito que ele va
dar liberdade para que as pessoas se expressem e possam ir e vir dependo
da sua limitacdo ou néo, sendo deficiente ou ndo quando eu precisar dela
ela tem que estar l4 e néo ser resolvida. (Marcelo)

[...] As acessibilidades que a FAC possui: ela possui o piso tatil que é étimo,
0 piso tatil € interessante porque é sensivel. A questdo dos painéis, os
painéis dos cursos eu nao sei, eu ndo compreendi ainda, nas portas, eu
acho que deveria ter em Braille também a descricéo (se a sala é b9, b10...)
e que o numero delas fosse destacado, fosse maior, se tipo, se usam uma
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fonte 16 que utilizassem uma fonte 20, ndo iria danificar na porta, mas seria
assim digamos 30 centimetros pra poder destacar e algo que a porta da é
branca, algo azul como da FAC mesmo essa azul cheguei. E assim eu nao
vejo muita coisa, ja falaram muito assim a respeito dos banheiros. Assim, eu
percebo que a questdo do banheiro pro cadeirante né, eu nao sei ja fizeram
mas eu ndo percebi e fora isso a questdo da marcacdo dos degraus da
escada que é justamente isso aquela marcacdo mais destacada aquele azul
neon aquele vermelho que é isso que ta faltando pelo menos nesse campus
aqui. (Ray)

A ABNT, na NBR 9050, d& diretrizes as IES de como toda a instituicdo
deve estar corretamente adequada as necessidades das pessoas com deficiéncia,
assegurando mobilidade, conforto, seguranca, informacdo para estarem bem
integrados, sem nenhum tipo de barreira que lhes cause impedimentos no cotidiano
educacional.

A partir da fala dos estudantes e das observacdes realizadas, foram
notaveis algumas inadequacdes, por exemplo, o piso tatil, caracterizado pela
diferenciacdo da textura em relacdo a outro piso, destinado as pessoas com
deficiéncia visual. Esse piso é utilizado como linha de alerta e guia, e desta forma,
deveria estar na extensdo de toda a faculdade, possibilitando, assim, uma
mobilidade mais segura, porém o0 que encontramos € uma pequena extensao que se
torna insuficiente para quem dela necessita.

Ha também o piso cromo-diferenciado, caracterizado pela utilizacdo de cor
contrastante em relacdo as areas adjacentes e destinado a constituir guia de
balizamento ou complemento de informacao visual ou tatil, perceptivel por pessoas
com deficiéncia visual. Esse tipo de sinalizacdo n6s ndo encontramos na instituicao,
demonstrando a necessaria adequacao sinalizada pelo estudante com baixa viséo.

Outra sinalizacao feita pelos estudantes e também observada durante a
pesquisa de campo foi a falta de placas em Braille nos espacos utilizados pelos
estudantes, como as portas das salas de aula, o que dificulta a localizacéo das salas
nos primeiros dias de aula. A NRB 9050 diz que nas portas deve haver informacgao
visual (numero da sala, funcdo etc.), de forma que venha orientar e facilitar a
localizacdo. Inclusive, devem estar adequadas as pessoas com baixa Viséo,
ampliando a informacéo de identificacdo destacada nas portas.

O logradouro onde esta localizada a FAC, por ser uma avenida de grande
fluxo de carros e de passagem pedestres, deveria dispor de um sinal sonoro que
orientasse a travessia dos estudantes com deficiéncia visual. O aluno Stevie citou a

importancia desse dispositivo sonoro, mas destacou que, além de sua instalacdo, ha
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a necessidade do respeito dos motoristas a esse sinal de transito. Contudo, segundo
a NBR 9050, sinais de transito devem estar equipados com mecanismos que emitam
um sinal sonoro entre 50 dBA e 60 dBA, intermitente e ndo estridente, ou outro
mecanismo alternativo, que sirva de auxilio as pessoas com deficiéncia visual,
quando o seméforo estiver aberto para os pedestres.

Em relagdo ao material didatico utilizado pelos docentes (apostilas, aulas
expositivas, provas), indagamos se estava de acordo com suas necessidades e,
majoritariamente, os entrevistados relataram que nao tiveram problemas com esses,
pois expuseram que o0s professores enviam os slides por e-mail, havendo, na
maioria das vezes, um bom dialogo com o docente quanto a isso. A reprografia
disponibiliza gratuitamente as apostilas em PDF e as aplicacfes das provas seguem
as necessidades dos estudantes.

Silva (2006) menciona que a instituicdo educacional devera se preparar
para acolher todos os alunos e, para isso, deve realizar uma a¢ao conjunta em que
seja promovida a adaptacdo de mobiliario e producdo materiais didaticos
pedagogicos de acordo com suas necessidades educacionais.

Ainda, quanto a metodologia adotada pelos docentes, que levam em
consideracao a acessibilidade, apenas uma estudante reclamou que o professor néo
via diferenca e ndo se preocupava com a limitacdo dela. A aluna Terezinha néo
culpabiliza os docentes, entende que ndo ha preparacdo dos profissionais, de uma

maneira geral, para isso

.. ha verdade é no improviso, eles elaboram na metodologia deles e tem
tentado adaptar, mas tem sido bem menos complicado que no ensino
médio...” (Terezinha).

Ao perguntarmos aos entrevistados se em algum momento no cotidiano
académico sentiram dificuldades no que se refere a acessibilidade dentro da
Faculdade Cearense, todos sinalizaram que n&o, apesar de existirem fatos
esporadicos que vivenciaram, mas que conseguiram driblar a situacdo, sem julgar
como algo ofensivo a conduta de estudantes com direitos iguais.

Sobre as discussfes e debates académicos referentes a acessibilidade,
promovidas pela Faculdade, majoritariamente, disseram que nédo existem. A aluna
Terezinha refletiu

“Nunca vi... as vezes, dos estudantes de Servigo Social, mas sempre com
uma coisa especifica, mas na verdade ndo existe eu ndo sinto qualquer
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iniciativa nesse sentido, ndo ha uma discusséo entre os professores pelo
menos que eu presenciei ou participe, € mais no “vamos deixar acontecer
naturalmente” eu ndo vejo essas discussdes. Nao ha essas preocupagodes
em publicizar isso, de conscientizar os alunos, os professores, 0s
funcionarios, realmente ndo existe e até que tenha um grande problema
eles vao deixar como tem sido. Eu acho que a inclusao requer muitas acdes
gue realmente podem ser implementadas com discussdes académicas seria
uma possibilidade de acessibilizar mesmo, tanto a questéo fisica quanto as
nossas questdes também, porque muitas pessoas nao sabem como
proceder, muitos estudantes méo sabem como reagir, ndo sabem como
“ajudar” (silencio) e realmente ndo pode ser na base do achismo, existem
praticas, existem técnicas meios que essa acessibilidade seja objetiva, e 0
meio académico € um meio de descobertas de estudo de pesquisa de
aprimoramento. Entdo é o meio ideal para que faca essa discussao... ndo
s6 aquele curso que possui deficiente.” (Terezinha)

Ao final da entrevista, deixamos espaco reservado para que 0s sujeitos,
se desejassem, fizessem suas consideracdes finais e apontassem seus desafios
como alunos com deficiéncia de um curso no ensino superior. Os principais desafios
relatados foram: conseguir concluir o curso, relacionando esse desafio a sua
deficiéncia; conseguir conciliar trabalho, familia e faculdade, n&o ligando isso a sua
deficiéncia. Conforme posicionamento do aluno Stevie,

Foi mais a questdo de mostrar para as pessoas que o deficiente ndo é
incapaz, invalido, nem impotente vocé mostrar isso para as pessoas que
vocé ndo é coitadinho, que vocé tem liberdade, que tem direito que precisa
ser respeitado, suas limitagBes precisam ser respeita como qualquer outra
pessoa. Os maiores desafios € mostrar que vocé é capaz, mas que vocé
precisa do respeito delas. Porque ninguém faz nada sozinho nessa vida, o
maior desafio € vocé mostrar que vocé é capaz e as pessoas entenderem
gue esse ser capaz € precisa do outro, ser capaz € construir junto, é
mostrar que eu ndo td6 no mundo a passeio, entendo essa relacdo do ser
humano um com outro, que minha cadeira ndo € uma barreira entre um e
outra, que vocé é uma pessoa acessivel. Que vocé ndo € um bicho de sete
cabecas. Mostrar pras pessoas que vocé faz parte dessa sociedade e esta

junto com elas. Dentro da FAC eu vejo muito falta de respeito de todos os
cursos, falta de respeito de umas pessoas uma com outra. (Stevie)

A partir das falas dos estudantes com deficiéncia, podemos chegar a
conclusdo de que as condicBes de acessibilidade, no que tange as instalacdes
arquitetbnicas da Faculdade Cearense precisam ser reajustadas. Embora a
acessibilidade seja um direito, ainda nao foi plenamente efetivado.

Observamos que a acessibilidade é construida no cotidiano desses
sujeitos, a partir de suas lutas, buscando enfrentar os mais variados obstaculos que
surgem em seu dia-a-dia e que foram ditas nas entrevistas e nas entrelinhas de suas

falas. As falas apontam para a necessidade de construir a acessibilidade de forma
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coletiva, ouvindo suas necessidades, no didlogo, para que, assim, esse direito ndo
se torne letra morta, ou seja, existe na teoria, mas ndo na pratica.

Dar voz as pessoas com deficiéncia para que elas tragam um olhar
refinado sobre essas questdes é de extrema relevancia; compreender que somente
elas séo capazes de avaliar e dizer o que esta bom ou o que precisa ser melhorado
é algo indispensavel para que tenhamos acessibilidade nos mais diferentes espacos,
incluindo a faculdade.

As mudancas s6 acontecem quando temos coragem e determinacao para
gerar transformacgdo do que esta silenciado. As lutas historicas possibilitaram as
PCD estarem hoje no ensino superior, porém é perceptivel que ainda ha muitas
batalhas a serem travadas, principalmente quando se tem na mala da perfeicao
social um tabu chamado preconceito. Este é um desafio que atinge raca, orientacao
sexual, género e pessoas com deficiéncia. A luta por uma sociedade igualitaria € um
desafio que deve ser travado todos os dias, até que ndo mais seja necessario

lutarmos para sermos tratados igualmente como seres humanos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa investigacdo académica possibilitou ampliar nossas reflexdes acerca
da insercao das pessoas com deficiéncia no ensino superior, apontando alguns dos
desafios que se fazem presentes no cotidiano desses sujeitos.

A partir das pesquisas bibliografica e documental realizadas, observamos
gue o numero de pessoas com deficiéncia nas universidades e faculdades, sejam
publicas ou particulares, esta crescendo, conforme aponta o ultimo censo do IBGE.
Porém é possivel observar uma grande maioria de PCD que ainda ndo conseguiram
sequer adentrar no ensino fundamental, fato que nos deixa bastante inquieta sobre a
guestéo.

Alguns entrevistados relataram como foi dificil enfrentar o ambiente
escolar no ensino fundamental e médio, pois eram alvo de exclusdo, bullying e
preconceito. Hoje, estes se percebem como vencedores, por terem superado esse
ambiente adverso em dada fase de suas vidas, mas que ainda nao foi plenamente
superado em outros espacos, dada, ainda, a luta pelas garantias de seus direitos, a
exemplo do respeito as vagas para pessoas com deficiéncia no estacionamento, 0s
motoristas que nao respeitam as leis de transito, a burocracia que os submetem a
ter que comprovar sua deficiéncia e que, por vezes, provoca desgaste fisico e
emocional para acessarem alguns de seus direitos.

Verificamos, também, que a Faculdade Cearense possui um numero
significativo de alunos que possuem alguma deficiéncia, tendo em vista que além
dos 9 (nove) estudantes com deficiéncia fisica e visual, 6 (seis) com quem tive o
prazer de entrevistar, existem outros identificados com novas deficiéncias, os quais
necessitam da mesma atencado, respeitando as particularidades inerentes a cada
um. Contudo, identificamos que a instituicdo precisa capacitar seu corpo técnico e
docente a se preparar para recebé-los de forma 100% correta e eficiente,
obedecendo aos parametros estipulados pela ABNT.

As reflexbes criticas trazidas pelos entrevistados apontam para
guestionamentos quanto ao cumprimento das exigéncias dos Orgaos publicos, a
exemplo do MEC quanto a avaliacdo e fiscalizacdo do cumprimento da
acessibilidade pelas instituicdes publicas e privadas de ensino (n&o se restringindo
apenas ao ensino superior) e diante disso, ao analisarmos que ainda temos um

percentual pequeno (mas crescente) de pessoas com deficiéncia no ensino superior,
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como expressa o censo 2010, refletimos que a garantia da acessibilidade desafia a
todos nos. Assim, apontamos a necessidade de serem essas exigéncias cumpridas
plenamente pelos governos, pelas instituicbes e pela sociedade, de forma a
possibilitar garantia do direito a educacao, prevista pela Constituicdo Federal.

Como exposto em toda a pesquisa, existem varias leis que asseguram 0s
direitos das PCD, mas sua materializacdo se da de forma precarizada e como
salientado pelos entrevistados, acabam por ficar apenas no papel. Basta andarmos
pelas ruas de nossa cidade para observarmos que nao existe uma estrutura eficiente
para as pessoas que possuem alguma deficiéncia, por exemplo, as que tém
mobilidade reduzida. Se chegarmos a observar com mais atencdo ainda,
chegaremos a conclusdo que o minimo de acessibilidade acontece em locais como
bancos, algumas pracas, instituicdes privadas, bairros habitados por classe médio-
alta, lugares de lazer que visam ao turismo, sendo por vezes apenas uma pseudo-
acessibilidade.

As reflexdes de estudantes entrevistados possibilitaram importantes
reflexdes sobre o tema, mas sentimos falta de percebé-los inseridos em um
movimento que va além dos espacos de enfrentamento particulares (faculdade,
ambiente de trabalho), uma vez que a luta coletiva tende a ampliar conquistas mais
do que um movimento isolado, individual.

Entendemos que essa construcao coletiva a partir dos desafios desses
sujeitos desafia toda a sociedade, embora consideremos que esses sdo campedes
na superacao do que é imposto por essa sociedade capitalista, que exclui e segrega
o diferente, mas nao isentam as resisténcias de militantes que lutam para barrar a
exclusdo social e desumana, tdo caracteristica desse sistema.

Outra questdo de destaque observada nessa pesquisa diz respeito a
comunicacgdo, ou melhor, a falta de esclarecimento/entendimento da sociedade, de
uma maneira geral, sobre as implementacdes de acessibilidade. Como exemplos,
podemos mencionar as reflexdes seguintes: de que serve um piso tatil, se muitas
pessoas por desconhecé-lo acabam por obstruir o caminho, dificultando a pessoa
com deficiéncia visual de percorrer todo o caminho de forma a néo ter que ficar
tropecando ou até mesmo causando um desconforto por ficar esbarrando em outras
pessoas ou objetos? Se a vaga no estacionamento é destinada a pessoas com
deficiéncia, por que as pessoas ditas "normais" a utilizam, desrespeitando o direito

desses cidadaos, sem refletir que aquela vaga ndo é apenas um espaco, mas sim
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algo que facilitara a entrada e locomog¢édo das PCD em um dado estabelecimento?
Essas sdo questfes minimas para as quais nao soé as instituicdes de ensino superior
precisam estar atentas, mas toda a sociedade, enxergando que essas medidas sao
necessarias e precisam ser respeitadas.

Com relacdo ao caminho trilhado para concretizarmos o0 presente
trabalho, esse se constituiu de um desafio instigante e envolvente. Relatamos como
dificuldade a escassez dos materiais sobre a tematica, mesmo buscando
informacBes em redes sociais, nas bibliotecas, nas livrarias, e verificamos que ainda
€ pequeno o numero de producBes académicas sobre o tema. Porém, buscamos
usufruir de tudo aquilo que encontramos, refletindo sobre as informagdes de forma
critica e atenciosa para nao trazer informacfes incorretas ou de fontes
guestionaveis. Para 0 meu crescimento pessoal e profissional, essa producéo tem
valor imensuravel, que levarei para o resto de minha vida.

Ressaltamos que a formacdo em Servico Social propiciou o0
desenvolvimento mais critico da realidade investigada, auxiliando o desenvolvimento
investigativo de forma a proporcionar a elaboracdo de uma pesquisa qualificada e
gue atingisse 0s objetivos que a orientaram.

Também, destacamos que buscamos nortear essa pesquisa a partir das
dimensbes do projeto ético-politico do Servico Social brasileiro, orientada pelos
principios fundamentais, dentre os quais, a defesa intransigente dos direitos
humanos, a ampliacdo e a consolidacdo da cidadania, que considera uma tarefa
primordial de toda a sociedade, buscando garantir os direitos inerentes a todos no
que tange aos direitos civis, sociais e politicos, além de nos posicionarmos em favor
da equidade e da justica social, garantindo que tenhamos acesso aos bens, servi¢cos
de programas e politicas sociais, além de lutar pela eliminacdo de todas as formas
de preconceito, incentivando discussdes sobre as diferencas e respeito a
diversidade.

Além disso, exponho o desejo de que outras pesquisas possam ser
realizadas como desdobramento das informagdes aqui contidas e que esse trabalho
académico oxigene a reflexdo da Faculdade Cearense a fim de propiciar melhorias
em sua estrutura fisica e técnica, tornando-a mais acessivel as pessoas com
deficiéncia.

Desejamos, assim, que essa instituicdo possa ser modelo acessivel a

todos que utilizarem seus servigos e, por fim, que essas melhorias e garantias de
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acessibilidade levem em consideracdo a voz dos sujeitos, reforcando a reflexado de
que nada deve ser construido para a pessoa com deficiéncia sem a sua devida

participacéo e colaboracao.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos ao/a Senhor/a a participar da pesquisa “Nada sobre nds, sem nés: Percepcdes
de alunos/as com deficiéncia visual ou fisica sobre acessibilidade em seu cotidiano
educacional no ensino superior”, sob a responsabilidade da pesquisadora Aline Maria da
Silva, estudante do Curso de Servico Social, que tem por objetivos conhecer e refletir sobre as
percepcdes de estudantes com deficiéncia visual e fisica-motora acerca de seu cotidiano
educacional no ensino superior”.

Sua participacdo é voluntaria e se dard por meio de uma entrevista, com roteiro de perguntas
pré-definidas voltadas para seu cotidiano como pessoa com deficiéncia trazendo perguntas
que aponte sobre acessibilidade e sua vida académico na Faculdade Cearense. A entrevista
sera gravada se assim for permitida e tera duracdo aproximada de vinte a trinta minutos.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados nos meios cientificos e em nenhum momento
o/a Senhor/a seré identificada/o. A/O Senhor/a ndo tera nenhum gasto ou ganho financeiro por
participar desta pesquisa.

Se depois de consentir em sua participacdo o/a Senhor/a pode desistir de continuar
participando, pois tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa.

Para qualquer outra informacdo, o/a Senhor/a podera entrar em contato com a pesquisadora no
endereco Rua Julio Cesar, 2247, Bairro Montese e telefone de contato (85) 8892-7608.

Eu, '
fui devidamente informada sobre o teor da pesquisa e a importancia desta. Sendo assim

concordo com minha participacao, autorizando a pesquisadora a realizar a gravacdo de minha

entrevista sem custos financeiros a nenhuma parte, assinando as duas vias de igual teor.

Data: / /

Assinatura do/a participante

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Idade

2. Sexo

3. Qual a sua deficiéncia? Fale um pouco.

4. Curso

5. Semestre

6. Turno

7. Em que ano que entrou na Graduacao

8. Com quem vocé mora?

9. Vocé trabalha ou faz estagio? Se afirmativo, diga em que area

10. Qual o valor da sua renda familiar

11. Quem custeia seus estudos?

12. Tem algum financiamento estudantil? Qual?

13. E a sua primeira graduagfo? Se a sua resposta for NAO, diga qual foi o outro curso
cursado.

14. Que fatores motivaram seu ingresso no Ensino Superior. Relate como entrou na
Faculdade.

15. Para vocé, o que é acessibilidade?

16. Vocé conhece alguma legislacdo que tenha referéncia com a acessibilidade? Se sim,
qual/is?

17. Na sua percepcdo, o que € uma faculdade com acessibilidade para pessoas com
deficiéncia?

18. Obteve alguma dificuldade em encontrar uma faculdade que se adaptasse as suas
necessidades? Se sim, qual?

19. Fale um pouco sobre como é seu acesso até a faculdade (transporte, rota, tempo, dentre
outros aspectos que julgar relevantes)

20. A escolha da Faculdade Cearense para sua formagdo académica esta ligada a
acessibilidade? Fale um pouco...

21. A acessibilidade fisica (barreiras arquitetdnicas, tapete e placas em braille — para pessoas
com deficiéncia visual-, banheiros, bebedouros etc.) a partir de quando chega na Faculdade

Cearense esta adaptada as suas necessidades? Fale um pouco sobre.
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22. Quanto ao material didatico (apostilas, aulas expositivas, provas), estdo de acordo com
suas necessidades?

23. Na sua opinido, de maneira geral, as metodologias adotadas pelos docentes levam em
consideracdo a acessibilidade?

24. Em algum momento de seu cotidiano académico vocé sentiu dificuldades no que se refere
a acessibilidade dentro da Faculdade Cearense?

25. Como vocé percebe as politicas publicas voltadas a garantia da acessibilidade da pessoa
com deficiéncia (no contexto nacional e local)?

26. Qual o seu ponto de vista sobre as discussOes e debates académicos referentes a
acessibilidade?

27. Aponte seu (s) principal (is) desafio como aluno com deficiéncia — estudante de um curso

de Graduacdo.
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