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INTRODUCAO

O presente artigo tem como finalidade abordar temas relevantes o que objetivou um
enriquecimento aos conhecimentos das metodologias de ensino abordadas, proporcionando
uma relacdo mais proxima com os planejamentos, desenvolvimentos, avaliacdes e as
dificuldades relacionadas aos conhecimentos como cuidar, educar, ludicidade, processo
avaliativo, tedrico e metodoldgico das préaticas educativas e interatividade com o ambiente
profissional que agregam atribuigdes que complementam a identidade do educador e
profissional de Licenciatura em Pedagogia.

A docéncia faz do profissional e da profissdo, instrumentos indispensaveis ao
crescimento da humanidade, ambos precisam evoluir buscando o aperfeicoamento continuo, e
conectados em tempos modernos e pleno avango tecnoldgico, apresenta-se mais pretextos
para aperfeicoar-se, pois de acordo com Caron (2012) a docéncia nada mais é do que, “uma
tarefa ardua que exige zelo, competéncia, carinho e disposicao para o trabalho”.

As questBes abordadas contemplaram os componentes curriculares propostos pelo
curso, proporcionando vivencias significativa na pratica do cotidiano docente. O presente
artigo apresenta os resultados dessas praticas, a fim de atender as exigéncias propostas que

visam a formacéo docente, proporcionando vivéncias direta da realidade.
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01-ORGANIZACAO E PRATICAS EDUCATIVAS EM CRECHE

Compreende-se que a educacédo infantil no Brasil passou por varias implicagdes
desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/1996,
que reconheceu como direito da crianga pequena o acesso a educacao infantil em creches e
pré-escolas. Essa lei colocou a crianca no lugar de sujeito de direitos em vez de trata-la,
como ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de tutela. Nesta mesma dire¢éo, a LDB
também pela primeira vez na historia das legislacdes brasileiras proclamou a educagdo
infantil como direito das criancas de 0 a 6 anos e dever do Estado. Ou seja, todas as
familias que optarem por partilhar com o Estado a educacdo e o cuidado de seus filhos
deverdo ser contemplado com vagas em creches e pré-escolas publicas.

No artigo 6° garante os direitos sociais a educacédo, saude, o trabalho, moradia, o
lazer, seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia. A Educacéo
passa a ser um direito garantido a todas as criancas de 0 a 06 anos de idade e uma
obrigacdo do Estado.

Neste sentido o Estatuto da crianca e Adolescente (ECA) nos serviu como base
para a construgcdo de uma forma de olhar a crianga quando estabelece o principio de que,
uma crianga com direito de ser crianca, direito ao afeto, ao brincar, ao querer e ndo querer,
ao direito de conhecer e de sonhar.

Mas muitos avancos foram conquistados, como, por exemplo, as creches passarem
a ndo ser apenas um lugar onde a crianca se abriga na auséncia dos pais, e passam a ser
Centros de Educacdo com professores capacitados e auxiliares em fase de formacéo.

Sabemos que ainda existem muitos profissionais despreparados para lidar com
essas idades, mas o importante é que isso ja passa a ser mudado com exigéncia da
capacitacdo dos mesmos.

Neste sentido segundo Piaget, 0 sujeito constroi seu préprio conhecimento,
procedimento que se d& a partir da interagdo com o0s outros e com o mundo dos objetos e
das ideias. Por isso, o curriculo da creche deve apontar quais experiéncias de aprendizagem
sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianga, levando-se em conta as principais
conquistas deste periodo, como a marcha, a linguagem, a formacdo do pensamento
simbdlico e a sociabilidade. E este projeto pedagdgico que vai orientar as acdes e definir os

parametros de desenvolvimento dos meninos e meninas.


http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/jean-piaget-428139.shtml

Sabe-se que as criancas recebem cuidado, atencdo e tém espaco para explorar,
brincar e se conhecer. Em sala, tém a disposi¢do brinquedos e materiais que incentivam a
expressdo artistica e estimulam a imaginagcdo. No parque, podem se divertir pisando na
areia. Mesmo sem saber ler, manuseia livros contemplando figuras e cores, cantam
cantigas de roda e seguindo a coreografia. Esse € um dos retratos das criancas de até trés
anos  atendidas nas creches de boa qualidade do nosso  pais.

Essas atividades compdem os conteidos desse nivel da Educagdo Bésica. O termo é
recente nessa etapa do ensino, mas tem se difundido gracas as descobertas sobre a
evolucdo cognitiva e emocional dos bebés. Essas experiéncias fazem parte da rotina e
precisam ser organizados em um curriculo de forma a proporcionar o desenvolvimento de
habilidades, como andar, e a aprendizagem de aspectos culturais.

O conhecimento, nessa fase, pode ocorrer basicamente por meio da acdo, da
interacdo com os colegas e os adultos, da brincadeira, da imaginacdo e do faz de conta.
Pode-se dizer que ndo se trata apenas de escolarizar as criangas incentiva-las em seu
desenvolvimento.

Observamos ainda que muitos pais deixam de contribuir com a educacdo de seus
filhos e transferem essa responsabilidade para as escolas e seus respectivos professores,
por isso muitas escolas desenvolvem projetos para a integracdo dos pais nos ensino e
aprendizagem de seus filhos.

O ensino atualmente favorece a crianca a ir para o ensino fundamental bem mais
preparada, muitas até ja sabendo ler, ou conhecendo as letrinhas, desenvolvendo a
coordenacdo motora, o aprender brincando, disciplina, alimentacdo adequada a idade com
acompanhamento de nutricionista, desenvolvimento fisico, musica, histérias, contato com
a natureza, e como citado iniciagdo a alfabetizacao.

Ainda existem muitos desafios a serem alcancados cito como exemplo 0 nimero
de Centro Educacional para esta idade, que ndo consegue atender a todas as criangas,
mesmo sendo um direito delas, muitas vezes a sala esta com um numero elevado de
criancas e apenas um profissional para atender a turma.

Cabe ressaltar que é vital inteirar-se sobre a concepgao de bebé e crianga pequena.
Existe um discurso mais difundido sobre a pré-escola: os meninos e as meninas sdo ativos,
construtores de cultura, fazem escolhas e tomam decisOes. Para a creche, é essencial definir
os grandes marcos do desenvolvimento: sentar, engatinhar, andar, falar, desfraldar etc. Da
mesma forma, a boa proposta pedagdgica deve contemplar que esses sujeitos tenham
possibilidades de interacdo e ndo sejam tratados como passivos, completamente



dependentes dos adultos, sem outra necessidade além das basicas. Piaget (1896-1980) nos
alertava sobre o periodo sensdrio-motor, Vygotsky (1896-1934), ao afirmar que o bebé é
um sujeito social. Nenhum deles disse que 0s pequenos precisam aprender a contar ou a
segurar o lapis. Dessa forma a proposta pedagogica para a creche deve ter espaco para a
formacdo de valores, a constituicdo da crianca como sujeito, as relagfes sociais e as
questBes de vinculo, seguranca e afeto.

Enquanto pedagogas, faz-se necessario estar consciente de que os bebés conhecem
0 mundo em todas as suas facetas: cheiros, gostos, formas, texturas, sons para depois
organizar esse conhecimento.

Gostar das criangas é essencial, mas ndo é suficiente. O profissional precisa estar
preparado para cuidar e educar. Saber lidar com imprevistos, se relacionar bem com outras
pessoas e ter ética. Ndo € aceitavel tirar a mamadeira da boca de um bebé, coloca-lo no
berco e se despedir s6 porque estd na hora de ir embora, entretanto unir cuidados e
contetdos é oferecer ao mesmo tempo afeto e Educacdo desde os primeiros anos de vida.

De acordo com o referencial, educar significa:

“(...) propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confiancga, e 0 acesso, a educa¢do poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas, na perspectiva de contribuir
para a formacdo de criancas felizes e saudaveis.” (RCN/I, vol. I, 1998,
p.23)

Ja o cuidar é definido como:

“(...) parte integrante da educagdo, embora exigir conhecimentos,
habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica, ou
seja, cuidar de uma crianca em um contexto educativo demanda
integracdo de varios campos de conhecimentos e a cooperagdo de
profissionais de diferentes areas.” (RCN/I, vol.I, 1998, p.24)

Observa-se que no contexto da creche que, apesar de existir um profissional
especifico para desenvolver as atividades pedagogicas educar e outro para as atividades de
cuidados basicos cuidar, percebe-se que tanto a professora quanto a assistente educa e
cuida das criancas pequenas ao mesmo tempo. Porém, essas praticas sdo desenvolvidas por
profissionais que possuem distintas concepcles, além das diferencas relacionadas a
formacéo, de modo que, suas a¢Oes sdo permeadas por objetivos diferentes em relacdo ao
desenvolvimento dessa crianga. Ou seja, cada profissional educa e cuida do modo que

acredita ser correto.



Pode-se dizer que a versdo final da LDB incorporou na forma de objetivo
proclamado as discuss@es da area em torno da compreensao de que trazer essas institui¢oes
para a &rea da educacdo seria uma forma de avancar na busca de um trabalho com um
carater educativo-pedagdgico adequado as especificidades das criancas de 0 a 6 anos, além
de possibilitar que as profissionais que com elas trabalham viessem a ser professoras com
direito a formacdo tanto inicial quanto em servigo e a valorizagcdo em termos de selecéo,
contratacdo, estatuto, piso salarial, beneficios, entre outros.

De acordo com Saviani, as definigdes estabelecidas na LDB n° 9.394/96 com
relacdo a educacéo infantil indicam que tanto do ponto de vista dos objetivos proclamados

quanto dos objetivos reais, os apontam fins e alvos concretos das agoes:

enquanto os objetivos proclamados se situam num plano ideal onde o
consenso e a convergéncia de interesses & sempre possivel, 0s
objetivos reais situam-se num plano onde se defrontam interesses
divergentes e por vezes antagbnicos, determinando o curso da agdo as
forcas que controlam o processo. (Saviani, 1997, p. 190)

Define que esta se dara em cursos de licenciatura, de graduacdo plena em
universidades e em institutos superiores de educagdo. Vale destacar que foi essa lei que
criou a figura dos institutos superiores de educacdo e dos cursos normais Superiores. Se,
por um lado, esta deliberacdo sobre a necessidade de formacéo especifica em nivel superior
das professoras de educacdo infantil pode ser vista como um avanco na direcdo da
profissionalizacéo da area.

A educacdo estda em constante transformacdo visando qualidade no
ensino/aprendizagem, muito ja se conquistou em beneficio de uma educacdo de qualidade
mas, ainda temos muitos desafios a serem vencidos em prol de uma educacdo que

contribua com a formacdo de cidadaos ativos e criticos no convivio em sociedade.

2-AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Percebe-se que a avaliagdo no contexto escolar durante muito tempo teve a funcéo
de classificar, punir e reprovar os alunos. Sabe-se que a avaliagdo é um elemento
inseparavel do trabalho pedagdgico na escola, pois este propiciara ao professor fazer um
diagnostico do processo de ensino-aprendizagem, indicando 0s pontos positivos e 0s
negativos a serem explorados e desenvolvidos.

Compreender que a avaliacdo pode ocorrer atraves do exemplo, comportamento,
participacdo em sala, desempenho nas atividades em grupo, que segundo Moreira,

Lorensini e Souza (2011 p. 17) -esta avaliagio se desenvolve como:



“um ato pedagogico da avaliagdo que consiste em um acompanhamento sistematico do
percurso escolar e quando adotada numa perspectiva de mediacdo estimula, elucida, reflete
e possibilita a producdo de conhecimento do aluno”.

Em entrevista Luckesi (2012), nos coloca que “a avaliacao atualmente precisa ser
mais um diagndstico para saber o caminho e alcancar um resultado satisfatorio e ndo um
exame que classifica o aluno e ignora outros momentos sendo aquele em que o aluno esta
sendo posto diante de uma prova”.

Acredita-se que a avaliacdo, atualmente estd voltada a busca de métodos
pedagdgicos adequados ao desenvolvimento do aluno e ndo somente a selecdo como
ocorria tempos atras, existe um avaliar o aluno como um todo.

Souza & Lorenzini (2013) nos relata neste sentido que “a avaliagdo ¢ um
instrumento que possibilita ao educador observar o processo de aprendizagem da crianga,
auxiliando-o na tomada de decisdo do caminho a seguir para que o aluno consiga aprender
melhor e com mais interesse”.

Entretanto faz-se necessario o cuidado ao avaliar um aluno, pois ao nos
relacionarmos com os educando que compdem uma turma de sala de aula com o convivio
cotidiano nédo serd dificil identificarmos os diferentes saberes e forma de conhecimento,
torna-se necessario estar atento as ferramentas de facilitador/mediador que é o papel do
professor para se avaliar justamente.

Cabe ressaltar de acordo com Moreira (2013, p.20) quanto a ética que esse
profissional precisa exercer relatando que:” independente da forma de avaliagdo, formal ou
informal, o principio da ética deve se fazer presente pelo fato de que avaliar explicita
exposicao, seja do aluno, do professor ou do processo de anélise desse sujeito”.

Em seu texto “Os saberes Docentes” Tardiff, enfoca distintos saberes em
volta da pratica docente, dentre eles estdo os “saberes da formagdo profissional” que
segundo o autor é o conjunto dos saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo dos
professores, os “saberes das disciplinas” que estao relacionados aos mais variados campos
do conhecimento, aos saberes que dispde a sociedade, tal qual se encontram hoje
interligados sob formas de disciplinas, a universidade, no quadro de faculdades e de
programas distintos, “saberes curriculares” este implica a atividade de planejar pois de
acordo com o autor esses saberes apresentam-se concretamente sob a forma de programas
escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os docentes devem aprender e aplicar.
Tardiff (2002 p. 38) apud Moreira, Lorensini & Souza (2011, p.6) aponta que



Apropriar-se de saberes que podemos chamar de curriculares. Esses saberes
correspondem aos discursos, objetivos, contelidos e métodos, a partir dos quais a
instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formacgdo para a cultura
erudita.

Planejar configura-se em uma pratica complexa, pois € preciso ponderar varios
aspectos na ocasido em que se determina um plano de trabalho. Considerando que o
planejamento é de extrema importancia no que se refere a pratica docente e ambiente
escolar, é necessario refletir sobre as tomadas de decisdes, fazeres pedagogicos,
necessidades educacionais, estrutura fisica e pessoal como um todo, onde seja
imprescindivel a participacdo de todos os envolvidos no trabalho didatico pedagogico.

Enfim Tardiff nos apresenta os “saberes da experiéncia”, tais saberes surgem da
experiéncia e sdo por ela regularizados. Incorporam-se a experiéncia pessoal e coletiva sob
a forma de habitus e de habilidades, de saber fazer e de saber ser.

Ainda no artigo 31 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), cita-se que, “ Na Educagao
Infantil a avaliacdo se fard mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento,
sem objetivo de promoc¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”, além de
apresentar uma avaliacdo pautada no registro e no acompanhamento continuo, que atenda
apenas ao objetivo da promocéo do desenvolvimento da crianga e nunca a promogao para
outro nivel de ensino.

Segundo Luckesi, (2012) a escola ndo é uma oficina produtiva, mas um lugar de
aprendizagem e desenvolvimento. Entretanto cabe ressaltar que a na vida escolar o mais
importante ndo é o perder ou ganhar, mas sim o aprender a ser e fazer juntos com a
finalidade de propiciar o bem comum a si mesmo e aos que 0s cercam com qualidade.
Sabe-se que a avaliacdo é fundamental para conhecer melhor as habilidades do aluno e que
existem varias formas de se avaliar, dentre elas podemos destacar que a rotina contribui
para 0 bom desempenho das atividades e da disciplina, avalia-se para poder planejar
melhor cada atividade e fazer uma analise de cada aluno verificando onde estdo suas
maiores dificuldades dentro do contexto escolar, em casos pode-se contar com a familia
para que o aluno interaja com o grupo e com as atividades.

As regras sdo importantes para se obter organizacdo e interacdo. Impor algumas
regras nao quer dizer autoritarismo, mas a busca de um ensino pautado em valores que séo
essenciais para se transmitir aos alunos os conteidos programados.

Dessa forma o planejamento estard sempre acompanhado de organizagdo, conhecimento,

dinamismo e da avaliagdo, que tem por objetivo auxiliar o aluno no seu crescimento e



integracdo consigo mesmo como sujeito existencial e como cidaddo, a fim de proporcionar

conhecimentos e apropriacdo dos contedos.

3-PRINCIPIOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA EDUCACAO INFANTIL.

Compreende-se que os sistemas didaticos podem ser considerados uma maneira de
debater e criar formas pedagdgicas de organizacdo do ensino/aprendizagem. Cabe ressaltar
que as praticas pedagdgicas, em instituicdes infantis, pré-escolas e nas séries iniciais,
tinham como principio a concentracdo de afazeres com base nos padrdées tradicionais.

Entretanto cabe ressaltar que existem duas maneiras de colocar em ordem o
trabalho que tem como principio sustentar o aspecto globalizado, como os centros de
interesse, projeto, tema gerador e unidades de trabalho.

Sabe-se que educar € um desafio e a pratica da reflexdo e elaboracdo de um
projeto pedagdgico com coeréncia e bem fundamentado levando em conta o cuidar e
educar, para o universo da educacdo infantil e séries iniciais.

Pode-se perceber que a concepcdo acerca do conhecimento, € um processo (2011,
p.46), “as criangas sdo capazes de criar teorias, interpretacfes, perguntas, e sdo co-
protagonistas na constru¢do dos processos de conhecimentos”. Sabemos que a crianga €
construtora do saber e 0 educador € o mediador para que essa construcdo venha ocorrer.

Dessa forma torna-se necessario que os profissionais em educacdo estejam
preparados para enfrentar os desafios da docéncia, o espago para profissionais que nao
buscam as alternativas e metodologia pedagdgica inovadoras esta ficando cada dia mais
estreito, 0 mercado tem exigido um novo perfil desse profissional.

Zabala (2002) apud Moreira, Lorensini & Souza (2011,p.45) reforcam a inovagéo
dos métodos pedagdgicos nos relatando que:

o enfoque globalizador e as suas formas de organizacdo nascem quando
na educagdo muda-se o ponto de partida para a organizacgéo do trabalho
didatico pedagodgico, retirando o foco principal das matérias e conteidos
escolares e redirecionando o foco para o aluno, considerado, agora, como
protagonista do processo de ensino. O principal fator que motivou essa
mudanga € nas novas compreensdes acerca dos processos de
aprendizagem do sujeito aluno.

Com os avancos tecnoldgicos faz-se necessario utilizar-se de ferramentas com um
enfoque globalizado, considerando a organizacdao do trabalho pedagdgico tendo o aluno

como foco principal do processo de ensino/aprendizado.



O profissional da Educacgédo Infantil precisa conhecer os direitos da crianga bem
como ter nogBes basicas para com as situagBes inconvenientes e para evitd-las faz-se
necessario ter atencdo a pequenos detalhes que podem fazer uma grande diferenca. A
crianca precisa de cuidados ligados a alimentacdo, higiene, salde e educacdo, segundo

Verissimo:

0 bom desenvolvimento fisico, psiquico e social do ser humano depende em
grande parte dos cuidados, especialmente nos trés primeiros anos de vida.
Quando estes cuidados faltam, sdo inadequadas ou insuficientes, as
consequéncias podem ser decisivas e de longa duracdo, determinando a
capacidade de aprender. De se relacionar e de regular emocéo. (Alves, Verissimo
2007).

A crianca interage com o ambiente através das influencias positivas e negativa
executada em sua frente no seu dia a dia seja pelos pais ou pelas pessoas mais proximas, e
no ambiente escolar ela vai transitar frequentemente em meio a outras criangas as quais
podem receber ou ndo os cuidados adequados, por isso correm riscos de contato com
doencas graves ou ndo, as quais devem ser evitadas e medicadas.

Sabe-se que grandes partes das criancas brasileiras enfrentam um cotidiano bastante
atribulado que acarreta desde muito cedo a condigdes precarias de vida ao trabalho infantil,
abuso e exploracdo por parte de adultos, outras sao protegidas e recebem de suas familias
e da sociedade em geral os cuidados necessarios ao seu desenvolvimento.

Dessa forma a educacao expressa, oportunidade de propiciar situacfes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis e da relacdo interpessoal, visando a aceitacéo,
respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade.

Entretanto a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
assimilacdo do conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas
e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacao de criangas mais saudaveis.

Na Educacdo Infantil pode-se observar que ela contempla o cuidar, mas também
busca desenvolver conhecimentos, habilidades que ultrapassam a dimensdo pedagogica. O
cuidar de uma crianca envolve um processo a integracao de varios tipos de conhecimentos
exigindo a cooperagdo de profissionais de diferentes areas.

O cuidar na educagdo Infantil € um comprometimento com as necessidades, e
capacidades de cada crianca, e vai se construindo um elo entre o profissional e a crianga.

Percebe-se que a brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo

essencial com aquilo que € o ndo brincar. Se a brincadeira é uma agdo que ocorre no plano



da imaginacdo isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem néo
verbal. Para brincar é preciso apropriar-se de elementos da realidade imediata de tal forma
a atribuir-lhes novos significados. A brincadeira ocorre por meio da articulagdo entre a
imaginacdo e a imitacdo da realidade. Toda brincadeira é uma imitacdo transformada.
Todos noés brincamos, ressaltando que o adulto tem por vezes dificuldade de aprender o
significado da brincadeira tal qual a crianga vé.

A professora A, nos relata que segundo a sua opiniéo:

O primeiro brinquedo da crianca € o seu préprio corpo, que comeca a Sser
explorado nos primeiros meses de vida passando em seguida a explorar no seu
meio 0s objetos que produzem estimula¢Ges visuais, auditivas e sinestésicas.
Portanto com as brincadeiras a crianca entra em contato com o mundo adquire
habitos, e todo héabito entra na vida como brincadeira, também da asas a sua
imaginacdo, a fantasia, isto é pode ser o que bem desejar ser, ora mde, ora
médico, ou a estrela do cinema, ou apenas ser feliz.

Cabe ressaltar neste sentido que se brinca para respeitar regras, se divertir e
sociabilizar. O ato de brincar tem para a crianca um carater sério porque € o seu trabalho,
atividade através da qual ela descobre talentos naturais, descobre papéis sociais, limites e
experimenta novas habilidades, forma um novo conceito de si mesma, aprende a viver e
avanca para novas etapas de dominio do mundo gue a cerca.

Todas as acdes desenvolvidas com a crianga necessita da intervencdo do professor
sempre voltadas a ampliar suas capacidades de apropriacdo dos conceitos, dos cédigos
sociais e das diferentes linguagens, por meio da expressao e comunicac¢do de sentimentos e
ideias, da experimentacdo, da reflexdo, da elaboracdo de perguntas e respostas, da
construcdo de objetos e brinquedos entre outros. Para isso, o professor deve conhecer e
considerar as singularidades das criancas de diferentes idades, assim como a diversidade de
habitos, costumes, valores, crencas, etnias etc. das criancas com as quais trabalha
respeitando suas diferencas e ampliando suas pautas de socializagéo.

Paulo Freire j& trazia um conjunto de idéias voltadas a construcdo do saber na

infancia, que de acordo com Oliveira (2002, p.49-50) faz-se importante:

Valorizar, nas criangas, a construcdo de identidade pessoal e de sociabilidade, o
que envolve um aprendizado de direitos e deveres (bem como) ampliar certos
requisitos necessarios para adequada inser¢cdo da crianca no mundo atual:
sensibilidade  (estética e interpessoal), solidariedade (intelectual e
comportamental) e senso critico (autonomia, pensamento divergente).

Conclui-se conforme Oliveira, que a educacdo na infancia pode-se constituir como

tempo e espago de trabalho com criangas, tendo delas uma viséo de sujeitos do direito, do

desejo e do conhecimento o parece possivel falar de uma pedagogia da educagdo de



infancia, onde a escola pode ser assumida como espaco/tempo de trabalho entre
educadores e educandos.

Dessa forma podemos destacar orespeito ao saber do educandoe
a problematizacdo da realidade, como pontos de partida de um processo educativo que
permite ao educando "participar coletivamente da construcdo de um saber, que vai além do
saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o0 torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito da sua propria histéria™
(Freire, 1991, p. 16). A definicdo da aprendizagem e o sentido que em torno dela é
construido, se afirma na mesma medida que buscam responder as exigéncias do grupo
onde ela se da.

Fica evidenciado dessa forma que o papel do professor é de mediador entre as
criancas e 0s objetos de conhecimento, organizando e propiciando espacos e situacdes de
aprendizagens que articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas de cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos conteidos referentes aos
diferentes campos de conhecimento humano. Os termos brincadeiras, jogo e
ludico podem ser considerados atividades livres, capazes de envolver seus participantes
sem seriedade gerando alegria, descontracdo e prazer. Poréem uma reflexdo sobre o ato de
brincar nos leva a compreensdo de ser uma atividade séria para a crianca.

Os jogos e o0s brinquedos fazem parte da vida da crianca, independente de época,
cultura e classe social, pois elas vivem num mundo de fantasia, de encantamento, de
alegria, de sonhos, onde a realidade e faz-de-conta se confundem.

O jogo estd na origem do pensamento, da descoberta de si mesmo, da
possibilidade de conhecer, de criar e de mudar.

Todos nos brincamos, ressaltando que o adulto tem por vezes dificuldade de
aprender o significado da brincadeira tal qual a crianca vé.

Brinca-se para respeitar regras, se divertir e sociabilizar. O ato de brincar tem
para a crianga um carater sério porque é o seu trabalho, atividade atraves da qual ela
descobre talentos naturais, descobre papéis sociais, limites e experimenta novas
habilidades, forma um novo conceito de si mesma, aprende a viver e avanga para novas
etapas de dominio do mundo que a cerca.

De acordo com Vygotsky (1998, p.124):

o faz-de-conta é uma atividade importante para o desenvolvimento cognitivo da
crianga, pois exercita no plano da imaginacéo, a capacidade de planejar, imaginar
situacdes ludicas, os seus conteldos e as regras inerentes a cada situacdo. Para
este autor, “a situacdo imagindria de qualquer forma de brinquedo ja contém
regras de comportamento, embora possa ndo ser um jogo com regras formais



estabelecidas a priori. A crianca imagina-se como mée da boneca e a boneca
como crianca e, dessa forma, deve obedecer as regras do comportamento
maternal”.

A crianga se empenha durante as suas atividades do brincar da mesma maneira
que se esforca para aprender andar, a falar a comer etc. Brincar de faz de conta, de
amarelinha, de roda, de esconde-esconde, de domind, de pega-pega sdo situacbes que vao
sendo gradativamente substituidas por outras, a medida que o interesse é transferido para
diferentes tipos de jogos. No desenvolvimento das criangas esta vidente a transicdo de uma
fase para a outra, que é a imaginacdo em acdo. Ela precisa de tempo e de espaco para
trabalhar a construcédo do real pelo exercicio da fantasia.

Muitas Escolas de Educacéo Infantil estdo bem equipadas com aparelhos de som,
TV, jogos didaticos, jogos com peca para montar e desmontar quebra cabecas, parques,
espaco amplo de areia, que contribui para que o professor possa desenvolver varias
atividades diferenciada com as criancas, ressaltando que o professor precisa ser muito
criativo para criar entusiasmo nas criancas através das brincadeiras, bem como dando
oportunidade para as académicas do curso de Pedagogia desenvolverem atividades lidicas
utilizando-se de materiais reciclados, que contribui de forma positiva na formacdo de

futuras profissionais.

4-DIDATICA E PRATICA PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR.

Sabe-se que as escolas tém como finalidade promover o desenvolvimento das
potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos por meio da aprendizagem de
saberes e modos de a¢do, a fim de contribuir com a formacdo de cidadaos ativos e criticos.
Tem como foco principal a aprendizagem, através de atividades pedagogicas, da
organizacéo escolar e da comunidade escolar em geral.

Entretanto cabe ressaltar que pratica de ensinar é pratica muito antiga, porém o
professor surgiu somente como profissional no século XVIII, apds muitas batalhas em
busca de democracia. Contrario ao que aconteceu na Europa, no Brasil cursos de
graduacdo em ensino superior somente foram possiveis ap6s a chegada da familia Real
Portuguesa no ano de 1809, desde entdo varias mudancgas ocorreram acerca da profissao
docente desde a supervalorizacdo desse profissional, sua escassez até a desvalorizacdo e
falta de créditos que tem o professor, o processo de transformacao que ocorre na sociedade
leva a crer que este profissional sofreu grande desvalorizacdo os papéis foram sendo
invertidos e aparentemente a escola, especificadamente o educador é responsavel pela



educacdo dos filhos de uma sociedade cada vez menos preocupada com o desenvolvimento
e aprendizagem de suas criancas, percebe-se que a responsabilidade de educar, ensinar,
cuidar, estabelecer limites, crengcas e valores, recai apenas sobre a escola e
consequentemente sobre o professor, que além de ministrar disciplinas, na maioria das
vezes faz o papel que a familia, pai e méde ou responsavel deveria fazer. Por esses pontos
abordados e pelos mais diversos existentes no ambiente escolar é necessario que o
individuo, ao querer ser professor, reflita bem, pois os desafios sdo grandes e o

reconhecimento escasso. Novoa (1992, p. 17) apud Martins(2007, p.11)

A maneira como cada um de nds ensina estd diretamente ligada
dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos 0 ensino
[...] Eis-nos de novo face a pessoa e ao profissional, ao ser e ao ensinar.
Aqui estamos nds e a profissdo. E as opgdes que cada um de nos tem de
fazer como professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar nossa
maneira de ser. E impossivel separar o seu profissional do eu pessoal.

Nos meados de 1980, em meio a uma intensa retomada das discussdes sobre as
politicas educacionais, a escola publica e a legislacdo educacional, aprovada pela reducéo
da ditadura militar vigente desde 1964, toda a legislacdo anterior passou a ser questionada
devido o carater tecnicista e positivista, passou-se a se estruturar uma abordagem politico-
ideoldgica. Ocorreu desta forma uma analise critica da legislacédo e da realidade do ensino.

Em alguns cursos de formacao de professores, as disciplinas Administracdo Escolar
e Estrutura e Funcionamento do Ensino, foram substituidas por outras denominagdes como
Educacdo Brasileira, Politicas Educacionais, Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (ou
Escolar), Gestdo Escolar, com predominio da andlise politica do que das questbes
propriamente administrativas.

J& nos anos 1983/84, o assunto desse movimento era a critica a fragmentagdo do
trabalho pedagogico produzida pela divisdo técnica do trabalho na escola. Em razdo disso,
algumas Faculdades de Educacdo suprimiram do curriculo de Pedagogia as habilitagcdes
profissionais de Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar, Inspecdo Escolar, passando a
ter apenas duas — a de professor das séries iniciais do 1° grau e de professor de cursos de
habilitacdo ao magistério em nivel medio. Foram, entretanto, mantidas no curriculo
disciplinas como Organizacdo do Trabalho Escolar e Estrutura e Funcionamento do
Ensino, acreditando-se que com elas se formaria também o gestor escolar. Defini-se a
partir dai o perfil profissional do pedagogo:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas da educacdo, tendo a docéncia como



base obrigatéria de sua formacdo e identidade profissionais. (Brasil,
Ministério da Educacédo, 1999)

Publicada e 1996, a Lei Federal n. 9.394/96 fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, em que se redefine a sistematica de cursos de formacéo profissional de
educadores, mas sem enfrentar e resolver os dilemas de quase 30 anos (até a promulgacao
dessa lei, a legislacdo que regia tais cursos era a que datava de 1969). Essa Lei Federal

regulamenta que:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. Art. 63. Os institutos superiores de
educagdo manterdo: | - cursos formadores de profissionais para a
educagdo basica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacdo de docentes para a educacao infantil ¢ para as primeiras séries
do ensino fundamental; Il - programas de formacdo pedagdgica para
portadores de diplomas de educaco superior que queiram se dedicar a
educagdo basica; Il - programa de educagdo continuada para 0s
profissionais de educacdo dos diversos niveis. Art. 64. A formacédo de
profissionais de educacdo para administracdo, planejamento, inspecéo,
supervisao e orientacdo educacional para a educacdo bésica, sera feita
em cursos de graduagdo em Pedagogia ou em nivel de pés-graduacéo, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagdo, a base
comum nacional.

Todas as teorias pedagdgicas modernas passam pelo processo critico ao
definir as subjetividades, o emocional, o imaginario, a diferenca, a alteridade, o sentido das
falas, as peculiaridades culturais, as relacdes de género, sexo, raca, etnia.

A idéia basica desta concepcdo é de que a escola seja um espaco de vivéncias de
novas relagdes sociais, visando a formacao de valores e atitudes sociais e solidarias.

A formacéo escolar ficaria pautada ndo apenas em conhecimentos formais, mas no
processo de sua aquisicdo e nas relagdes sociais solidarias ai envolvidas, ou seja, as formas
como se organizam e ocorrem as relagdes sociais da escola aparecem como caminho

pedagogico para a formagdo dos alunos.

5-IDENTIDADE DO EDUCADOR

Compreende-se que a identidade é o reflexo de uma sociedade consensual, expressa
por individuos adaptados ao sistema de valores que sdo partilhados por todos.

Ao observarmos a pratica dos professores de educacdo infantil, encontramos

sujeitos em processo de construcdo de identidade que se apresentavam inseguros, em



alguns momentos animados, buscavam alternativas inovadoras, e voltaram a ancorar-se em
praticas tradicionais.

E importante destacar que, apesar dessas oscilagBes, mantiveram uma postura
construtiva/ questionadora sobre suas praticas e sustentaram um processo continuo de
desenvolvimento, gracas aos parceiros com 0s quais puderam construir e compartilhar
aprendizagens. Essa construgdo e interacdo da aprendizagem coletivas que o professor
participa, parecem influenciar os processos de mudancas e a propria constituicdo de suas
maultiplas identidades.

Iniciamos a analise da construcdo da identidade profissional do educador
apresentado uma sintese feita através de uma entrevista com uma professora da educacgéo
infantil, destacando sua trajetoria, formagdo inicial, inicio de carreira docente e as
atividades desenvolvidas bem como a equipe com gquem trabalhava importantes durante
€SSe processo.

O modo de conceber e lidar do professor com o seu trabalho € resultante de uma
série de interagdes vivenciadas por esse profissional, que interfere e direciona sua prética.
Ao se deparar diante dos desafios vivenciados em seu cotidiano por ndo deter saberes
especificos, recorre a uma diversidade de habilidades que possui muitas vezes as
improvisacdes (PIETROBOM, 2007). Assim, o professor o modo de conceber o proprio
trabalho perpassa por diversos fundamentos: existenciais, sociais e pragmaticos. Os
existenciais consistem no modo como esse profissional vé o mundo, pensa sua vida, suas
certezas; 0s sociais porque seus saberes sdo oriundos de diversas fontes, como: a familia,
escola, universidade, vivenciados em periodos diferentes; e pragmatico porque estdo
ligados tanto ao trabalho quanto & pessoa do trabalhador (TARDIF, 2002). Assim,
mediante o contexto em que esse profissional se insere constitui sua pratica e

consequientemente sua identidade profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se considerar a partir da proposta que foi possivel realizar grandes
descobertas acerca dos temas aqui apresentados, que agregam valores a formagédo docente,
despertou interesse pelo resultado, provocando o sentimento de construtores do
conhecimento e ndo somente expectadores que segundo Moraes (1995 apud SOUZA,
MELLO & SANTOS, 2012, p.31) “ensinar pode se tornar uma experiéncia unica, pessoal,
criativa e desafiadora, levando ndo s6 ao conhecimento, mas desenvolvendo ao mesmo

tempo uma conduta”.



As questdes descritas produziram conhecimentos a partir de temas de total
relevancia a formacdo docente, oportunizando reflexfes sobre os conteudos abordados,
incentivando a pesquisarem sobre o assunto, que segundo Souza, Mello & Santos (2012,
p.11) “a aprendizagem sera mais significativa quanto mais sentido existir entre as relacfes
que o estudante seja capaz de estabelecer entre o que ja conhece, suas concepgdes prévias e
o novo conhecimento a ser aprendido”. Com isso, compreende-Se que, relagdo entre o
conhecimento prévio e os novos conhecimentos exigem momentos de reflexdo diante dos
desafios proporcionados.

Entende-se que o desenvolvimento deste artigo promove reflexdes, ha que se
considerar que educar vai muito além de uma mensagem representadas, que as agdes
reflexivas sdo proveitosas e que o profissional constréi seu préprio percurso nas
aprendizagens, e 0 seu papel é o de ser mediador, em contribuir para o desenvolvimento
da aprendizagem e despertar a criatividade do aluno.

Percebe-se que é fundamental estar sempre em busca de formac&o para oferecer aos
alunos, aulas atrativas e que instiguem a curiosidade dos alunos na busca pelo

conhecimento, promovendo o ensino/aprendizagem.
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