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Resumo: Este artigo procura analisar o problema suscitado por Manuel Maria Carrilho
(1951...), em sua obra Razéo e Transmissdo da Filosofia (1987), “procurar uma ordem
que possibilite a transmissao da Filosofia.” A busca por uma ordem significa encontrar
um método, um caminho que leve os jovens do Ensino Médio brasileiro a uma
experiéncia concreta com a Filosofia. Este artigo quer refletir a existéncia ou ndo desta
ordem. A partir desta problematica j& suscitada por Carrilho, pretende-se neste artigo
refletir, a relacdo existente entre a busca de uma ordem, que possibilita 0 ensino da
Filosofia, com os impactos da desobrigagdo de seu ensino no curriculo do Ensino Médio
Brasileiro.
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Considerac6es Iniciais

Julgamos que o objetivo fundamental do ensino de Filosofia no ensino medio € a
de favorecer uma condicdo tratada no &mbito da Teoria Critica de que: “o que se almeja
de forma alguma é apenas a mera ampliacdo do saber, ela intenciona emancipar o
homem de uma situacdo escravizadora?, Agugar no jovem estudante uma consciéncia
critica e emancipadora é poder contribuir para as suas descobertas, especialmente no
que toca ao carater problematico da realidade, marcada pelas tensbes e as pelas
mudancas, apreendidas nos diversos filtros mentais, culturais, etarios, ideolégicos de
que dispomos cada um de nds ou que sdo impostos. E, enfim, inicia-lo em uma préatica
constante e progressiva que lhe podera ser util, como uma fiel companheira, em
diversos momentos de sua existéncia, seja como individuo, seja como membro de uma

coletividade ou cidaddo do mundo.

Concebendo esse objetivo para o ensino de Filosofia a ideia é contribuir para
uma reflexdo no ambito da educacdo brasileira acerca de identificar que rumos esta
tomando o ensino da Filosofia na educacdo escolar do nosso ensino medio. O
referencial tedrico proposto para tal reflexdo pode nos parecer distante de nossa

complexa realidade de ensino, pois se trata de uma obra imbricada na perspectiva de
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mundo europeu, porém vivemos em uma sociedade onde o processo de globalizagdo se
intensificou tornando estreita as relagfes sociais na qual, somos afetados diariamente
por ideias e pensamentos 0s mais variados e confusos possiveis o que torna impossivel

isolar-se em nossos proprios problemas.

Sem perder de vista este distanciamento entre a realidade europeia da nossa
brasileira, nos parece pertinente de que por esséncia a proposta da Filosofia é conceber
o real pela totalidade ndo se prendendo a um unico local ou a uma unica cultura ou
mesmo a um unico modelo de pensamento, isto demonstra que a Filosofia, desde seu
nascimento serve aos homens para a busca da verdade, que consequentemente encontra
a liberdade fazendo romper com os grilhdes da serviddo da ignorancia e da opressao. Se
no passado a Filosofia fora serva da teologia no presente ela € livre e quer permanecer
livre de qualquer modelo de poder politico, cultural, social, econémico ou religioso, que
se pretenda fazer-se hegemaénico, e, é sob esta égide que o ensino de Filosofia deve se

orientar.

A preocupacdo deste texto ndo recai simplesmente em ser mais uma reflexao ou
sugestdo do como se de deve ou ndo ensinar a Filosofia em sala de aula, longe disso,
percebemos que ja existe a disposicdo uma vasta construcdo tedrica e metodoldgica de
praticas e exemplos que exploram muito bem estas perspectivas, que vao desde
encontros e seminarios para as trocas de experiéncias entre os envolvidos com a
educacao filostfica até a constituicdo de uma base teorica de teses, dissertagdes, textos,
artigos, resenhas, livros e periddicos que tratam do ensinar Filosofia. Muitas destas
obras sdo de dominio publico e estdo disponibilizadas gratuitamente para a consulta e a

pesquisa.

Se por outro lado existe a disposicdo gratuita destes trabalhos ao publico que
tem a educacéo filos6fica como uma preocupacdo também, devemos considerar de que
existe uma realidade que aguca o apetite do mercado de se apropria deste conhecimento
ofertando e transformando em produtos para as mais diversas demandas deste mercado,
por exemplo, algumas instituicbes de ensino privado que investem em recursos
tecnologicos que véao desde aulas gravadas em laboratérios por contratacdo de
professores doutores e especialistas até a criacdo de espagos virtuais em rede que

procuram de certa forma dar a sensacédo ao aluno de que ele esta aprendendo de forma



inovadora e moderna, slogan muito apropriado na guerra do marketing, contudo nos

perguntamos: € possivel vender Filosofia?

As industrias da educacdo enxergam no vazio do poder publico uma
oportunidade de lucrar alegando estarem contribuindo para a democracia quando na
verdade estdo apenas enchendo seus bolsos. A nosso ver, salvo rarissimas excecoes,
estes trabalhadores da educacdo demonstram a necessidade de sobreviver neste sistema
do capital, contudo ensinar Filosofia é também fazer a critica e ndo se deixar usar por

um sistema comerciario.

Neste sentido, discutir o termo transmissdo da Filosofia neste contexto, é
procurar entender a l6gica do capital que se apossou do ensino como produto de venda e
de troca na esteira do lucro. Sabemos, de antemédo, que investigar uma ordem como que
um método para o ensino da Filosofia que assegure uma transmissao €é algo dificil de se
fazer, por isso, a nossa pretensdo é mais modesta e se trata de refletir naquilo que afirma
Carrilho: “...os verdadeiros problemas do ensino da filosofia ndo sdo de ordem

pedagogica, mas filosdfica.

E a partir do reconhecimento dos problemas internos do ensino da Filosofia que
devemos pautar a nossa reflexdo, algo que a pedagogia ndo consegue atacar devido ao
distanciamento destes problemas em sua préatica epistemoldgica. Temos, portanto, uma
reacdo a pedagogia explicadora e rigida quanto aos cumprimentos curriculares, nas
quais o professor apresenta uma narracdo parcial de uma realidade fixa, sem vida nem

movimento.
Por uma ordem de transmitir a Filosofia

A fim de assinalar o nosso referencial tedrico, gostariamos de esclarecer de que
Carrilho compreende a sua pesquisa, a partir da metade do século XVIII e final do
século XI1X na historia da Europa. Sua incursdo passa por descobrir em que momentos
histéricos houve a existéncia da ordem requerida pela transmissdo. A nossa ideia ao
construir este texto ndo é refletir sobre todo o contetdo da obra de Carrilho, mas sim, a
primeira parte, introducdo e primeiro capitulo, que de certa forma, apresentam sinais

sobre o pensamento de alguns autores que se arriscaram em determinar por uma ordem
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da transmissdo da Filosofia. Ao que parece, Carrilho, aponta para o surgimento do
problema filoséfico como condicéo para estabelecer esta ordem.

“Os problemas filosoficos participam do carater geral de todos
0s outros problemas; mas, a0 mesmo tempo, tem uma
caracteristica peculiar, j& que sdo, eminentemente, problemas
conceituais. O ensino filosofico deve, nessa perspectiva,
valorizar os problemas contra as solugbes e ndo confundir
informagdo com problematizagio.” 4

O problema ¢ peculiar e legitimo a Filosofia e, sobretudo a sua transmisséo, € a
colocacédo do problema durante o processo do ensino de Filosofia que pode possibilitar
uma educacdo filoséfica. Nesse sentido, pareceu-nos relevante e fecundo partir de uma
abordagem que destaca justamente o carater problematico de nossa compreensdo da
realidade, carater esse que subjaz ao surgimento das grandes questdes ou problemas
filosoficos. Sem a percepcéo do problema néo é possivel compreender verdadeiramente,

nem sentir, o que € a Filosofia ou o que dizem as filosofias.

Este texto pode favorecer uma reflexdo junto daqueles que defendem uma
educacdo emancipadora, mostrando que a Filosofia é parte da dindmica da educacao e
que a sua presenca no ensino médio é tdo importante e enriquecedora para o aluno
quanto as demais disciplinas, significando que a sua auséncia, pode possibilitar um
retrocesso do ponto de vista de um sujeito e de uma sociedade a qual n6s desejamos e

construimos em nosso complexo e rico cotidiano.
O problema como condi¢éo para uma ordem de transmisséo da Filosofia

O ensino escolar de modo geral, habituou os alunos a aprenderem, e a
adquirirem conteudos estaveis de conhecimentos. Segundo Carrilho, se 0 ensino da
Filosofia se submetesse a esta caracteristica estavel dos contetdos, ndo haveria qualquer
dificuldade particular em se ensinar Filosofia, mas tal ndo acontece, os problemas que
surgem com o ensino da Filosofia decorrem fundamentalmente daquilo que se pretende
ensinar, isto é, da propria natureza da Filosofia, do fato de ela ndo poder oferecer
aqueles conteudos considerados estaveis como acontece com as demais disciplinas e,

portanto, ser aprendida, mas apenas pode propor, um exercitar uma espécie de filosofar.

41ZUZQUIZA, I. La Clase de filosofia como simulacion da la actividad filosofica. Apud. CARRILHO. M.M.
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Por isso pensamos que alcance do ensino da Filosofia se liga ao seu singular poder de
problematizag&o.

O conceito problema, segundo Carrilho, esta ligado diretamente a Filosofia.
“todo o problema, enquanto tal nasce quando o espirito se encontra numa situagdo
intermédia entre a ignordancia e o saber (...)” °> N30 da para ensinar Filosofia ignorando
0 problema presente na realidade das coisas. Um ensino pautado apenas na reproducgéo
de contetdos ja consolidados por uma tradicdo, ndo da conta de formar um pensamento
critico que possibilite uma transformac&o. E somente o problema problematizado que
pode ultrapassar a superficialidade destes conteddos que apresentam apenas uma Visao
de mundo que em sua grande maioria, sdo procedentes do pensamento hegemdonico de
uma classe que detém o poder econémico, cultural e politico na sociedade. Raciocinio

semelhante a este de Carrilho, podemos encontrar também em Saviani:

Se o problema deixou de ser problemaético, cumpre, entdo,
recuperar a problematicidade do problema. Estamos aqui diante
de uma situacdo que ilustra com propriedade o processo global
no qual se desenrola a existéncia humana.®

Um ensino de Filosofia constituido pela auséncia do problema em seu interior se
transforma em um obstaculo para o livre pensar, como assinalado por Adorno’. O
problema é que o problema de modo geral se naturalizou diante da complexidade do
real. Mas como resgatar a forca do problema? Somos vitimas e testemunhas da triste
realidade que a nossa educacdo impdem ao ensino de Filosofia, a comecar pelo déficit
educacional da maioria de nossos alunos que chegam ao ensino médio mal conseguindo
ler ou interpretar um simples texto, passando até aos ditames das politicas que se
utilizam dos argumentos sofisticos de que a educacdo é importante, mas que na pratica
submetem as escolas publicas a uma falta de recursos econémicos fundamentais e

basicos para 0 desenvolvimento de suas atividades.

Diante deste precario contexto em que a educacgdo se encontra 0 que se vé é uma
educacdo massificada e voltada para a individuacdo, cujo resultado é a formacdo do

cidaddo passivo. Devemos reconhecer que todo o conhecimento € socialmente
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comprometido e ndo ha conhecimento que possa ser aprendido e recriado se ndo se faz
parte das preocupacles que as pessoas detém. O distanciamento entre os conteddos
programaticos e a experiéncia dos alunos certamente responde pelo desinteresse destes.
Conhecimentos selecionados apriori tendem a se perpetuar nos rituais escolares, sem
passar pela critica e reflexdo dos docentes, tornando-se, desta forma, um acervo de
conhecimentos quase sempre esquecidos ou que ndo consegue aplicar, por se
desconhecer suas relaces com o real. Assim o ensino de Filosofia deve desnaturalizar o

a realidade colocando-o numa condicao de problema.

Um ensino de Filosofia, que apresente de forma condensada os principais
sistemas filosoficos, sem se importar em examinar em que medida eles podem ou néo
apresentar algum sentido para a vida dos jovens favorece a permanéncia da submissdo
destes aos ditames da sociedade do mercado. Pensamos, portanto, que é necessario esse
processo de desnaturalizag&o do problema como entende Marx em sua obra A Ideologia
alema: “a natureza humana, caso tenha algum sentido, deve ser considerada como um
conjunto de relacées sociais”.® Ou seja, 0 que parece evidente e dotado de um carater
natural, muitas vezes, ¢ somente pensavel em determinadas circunstancias sociais,

sendo preciso té-las em conta.

A problematizacdo néo é exclusividade apenas da Filosofia, outras disciplinas
podem sugerir em seu método a problematizacdo de seus temas, contudo observamos
que a Filosofia vem perdendo espac¢os dentro da educagdo ndo s6 porque 0 Seu ensino é,
como dizem no senso comum, dificil, mas porque temos que lutar por coisas que ndo
possibilitam um fecundo exercicio filos6fico que de fato possa transformar a realidade
das coisas. Devemos encontrar, ou melhor, resgatar aquilo que s6 a Filosofia a partir de

sua historia, é capaz de fazer bem feito, problematizar o real.

Este resgate filos6fico do conceito problema, surge da necessidade em
identificar a autenticidade detrds daquilo que nos é ofertado como um problema
filosofico. O que de fato pode ser considerado como um problema tratavel do ponto de
vista filos6fico? E como este pode dialogar com a Filosofia? Segundo Carrilho, “um
problema autenticamente filosofico, ndo o escolhemos, o encontramos, ele vem como

um achado vem ao espirito, ou seja, que ndo se trata nem de um método nem de uma

8 MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Ideologia alema. p. 101.



estratégia.” ® Superar as questdes aparentes, como as pedagdgicas ou retoricas que nio
propdem a interrogacgdo e sim as explicagdes. Fazer com que estes sujeitos envolvidos
no processo do ensino da Filosofia possam fazer uma experiéncia que possibilite o
achado filosofico a partir do problema, implica primeiramente em reproduzir as
condicBes e os ambientes reais que foram possiveis aos filésofos criarem seus

pensamentos.

O conceito problema aqui posto por Carrilho, assume uma configuracdo
diferente em comparacao a outros problemas. Sdo os problemas filosoficos que devem
fazer parte de nossa realidade enquanto professores de Filosofia. “Os verdadeiros
problemas do ensino da Filosofia ndo sdo de ordem pedagégica, mas filoséfica” °. A
opcao pela historia da Filosofia como possibilidade de se determinar uma ordem de
transmissdo deste ensino, feita por Carrilho, parece significar de modo mais plausivel,
que o problema da transmissdo esta imersa na propria Filosofia e ndo o contrério.
Assim, como ja assinalado, a pedagogia ndo pode tratar de um problema que é proprio

da Filosofia.

Segundo Carrilho, as possiveis respostas a esta problematica somente podem
aparecer dentro do ambiente historico da Filosofia, justamente pelos processos em que a
criatividade explicativa da Filosofia se concretizou sobre os fendmenos naturais e
humanos, estando sempre alerta ou atenta aquilo que permanece inexplicado na
realidade. A Filosofia desestabiliza uma determinada ordem, por seu carater inquieto
produz um modo de se conceber a existéncia como algo probleméatico fugindo a
qualquer ideia de concepcdo dogmatica ou cética acerca das explicacBes produzidas

pelos homens.

Pela quantidade de producdes filosoficas, ou seja, aquilo que se produziu apés o
trabalho dos fildsofos sobre um determinado problema nos surgiu uma questdo, que é
elaborada por Carrilho: é possivel transmitir o produto destes conhecimentos?*! Agora a
preocupacdo ndo é com a producdo historicamente elaborada pela Filosofia, mas sim a
possibilidade de se transmitir este produto filosofico construido historicamente em sua

condicéo de apreenséo fiel a quem as produziu.

9 CARRILHO. M.M. Razdo e Transmissdo da Filosofia. p. 15
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E possivel que uma pessoa possa se apropriar do conhecimento de uma outra
pessoa? Mas 0 que vem a ser 0 conceito apropriar-se? Apropriar pode ser entendido
como tomar a posse deste saber usurpando para si, ou pode significar tornar-se
adequado, amoldando-se a este saber. A tentativa de resposta a esta apropriacdo ou nédo
do conhecimento torna-se um problema quando quem a transmite desconhece esta
realidade e ndo consegue estabelecer uma ordem conceitual que possibilite uma

experiéncia filosofica.

Carrilho concebera duas categorias que podem proporcionar um entendimento
da forma como pode se transmitir uma Filosofia. A primeira ele a chama de descritivo-
doutrinaria,? que se baseia apenas na transmissdo automatica do conhecimento,
concebendo o sujeito receptivo apenas como um depositario do produto do saber, sem
dele produzir nenhum outro efeito que ndo seja apenas a repeticdo passiva e
desvinculada de sua realidade. A segunda, Carrilho, chama de conceitual-
problematica,'®* que tem o conhecimento conceitual ligado ao problema e este como a
possibilidade de inicio para a criagdo de novos conceitos, recepcionando o sujeito como
0 produtor e ndo apenas como produto que nesta sua recepgdo, objetiva solugdes a
problemas surgidos no seu entorno em seu cotidiano, assim o conhecimento deve ser

problematizado e estar intimamente ligado ao conceito e nunca passivamente adquirido.

A descritivo-doutrinaria € uma forma onde o ensino assume um carater
informativo em que se caracterizam autores, correntes, e cujo maior risco € o de
diminuir a especificidade da atividade filosofica, ou seja, a sua vocacdo e a sua
capacidade de dialogar de forma critica com os fendmenos naturais e humanos. E uma
forma de ensino completamente fragmentada e sem nenhuma relacdo entre as teses
defendidas e a realidade que estas teses se aplicam. De forma semelhante, encontramos
no pensamento de Heller, 1978, aquilo em que a autora define como: ‘fil6sofo
especialista, que ndo tendo uma Filosofia, conhece todas as Filosofias.” ¥* O que reduz
a Filosofia e sua historia a uma espécie de erudicdo vazia e sem compromisso com

qualquer realidade.

A conceptual-problematica procura relacionar e ligar o conceito ao problema. E

onde a Filosofia explica e se explica em alguma coisa, e em relacdo a descritivo-

12 |bid., p. 12.
13 |bid., p. 12.
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doutrinéria, as descricbes sdo sempre preliminares e as doutrinas posteriores. E onde a
Filosofia se ratifica como critica de uma realidade imposta por opinides dominantes e
consegue explicar dando mais consisténcia ao problema. Conceito e problema estdo

juntos e ndo separados.

Com esta forma apresentada por Carrilho, fica claro que a problematicidade é
um aspecto fundamental constituinte da peculiaridade do ensino filoséfico. Isto se deve
ao fato de que conceito e problema se relacionam, resultando maior apreensédo e
profundidade ao que se esta sendo investigado, tornando o senso comum, a doutrinacao
ideologica ou a superficialidade da informacao sem relevancia para a compreensdo total

da realidade do sujeito.

Deve-se segundo Carrilho citando Muglioni: evitar a perverséo do ensino
filoséfico que consiste em tomar por objeto documentos, textos ou curiosidades
diversas, em vez de problemas.’® Aqui observamos que a missdo da Filosofia e dos
verdadeiros filésofos é retomar o papel problematizador das questdes que se apresentam
superficialmente sem problemas, esta superficialidade é fruto de falsos filésofos que
mereceriam mais o titulo de “especialistas do saber”, que inseridos no mercado editorial
e subordinados a divisdo social do trabalho acabam utilizando-se da Filosofia para
justificar ideias e interesses voltados a um determinado modelo de sociedade. Em
contraposicdo a este filosofo especialista é que Heller ira definir o “Filésofo auténtico
que carrega consigo a atitude filosofica conhecida como thaumazein”.*® Mostrando que
o mundo e suas relacdes estdo carregados de contradigdes e tensdes e que ndo é pela
aquisicdo de uma Unica forma de um saber especializado entre elas a prépria Filosofia

subordinada a divisao do trabalho, que estas serdo facilmente solucionadas.

O ensino da Filosofia tradicionalmente esta mais voltado para a solucdo do que
para a criacdo de problemas. Em uma sociedade constituida de opinies e imposicdes
doutrinarias, os conceitos perdem a relacdo com os problemas, fato tipico das ideologias
que priorizam apenas uma perspectiva de mundo. Carrilho oferece uma das formas
possiveis de superar esta dicotomia entre conceito e problema é a possibilidade de
criagdo de um laboratério conceitual ', que inserido no espacgo da aula de Filosofia,

pode servir de apoio ao ensino da Filosofia. A analogia a um laboratério é uma forma de

15 CARRILHO. M.M. Razdo e Transmiss3o da Filosofia. p.13
16 1bid., p.34.
171ZUzQUIZA apud CARRILHO. M.M. Razio e Transmissdo da Filosofia. p.14
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assemelhar-se ao espaco cientifico das ciéncias da natureza, configurado como um local
de experiéncias onde a proposta é investigar a fundo os problemas utilizando-se de
metodologias especificas que estejam abertas também a novas contribuicdes de outras

areas da ciéncia.

Transformar a aula tradicional em um laboratdrio conceitual exige a presenca de
um conceito mediador que Carrilho define como simulador gnoseoldgico. Este
simulador gnoseolodgico refere-se a uma representacdo de um ambiente semelhante a
com que os filésofos vivenciaram suas vidas e problemas, estabelecendo um constante
dialogo com a realidade de seu tempo. Este modelo orienta a aprendizagem filoséfica
como uma pratica da Filosofia, tencionando o substantivo Filosofia com o verbo
filosofar, constituintes insepardveis para que a aprendizagem de conteldos ou

habilidades possa ser considerada filosoéfica.

Os problemas filos6ficos devem retratar o ambiente em que os filésofos a
viveram em seu contexto historico. Os objetos determinados dentro desta simulagdo
gnoseoldgica, que ndo deve ser tratados de forma mecanica e autbnoma, mas motivados
por uma atividade viva e enriquecida de significados que pode ser a realidade de cada
um os problemas que surgem na realidade como questdes ambientais, questdes politicas
e questdes sociais. A nocao de problema é acrescentada pelo seu carater conceitual. Os
problemas filoséficos participam do carater geral de todos os outros problemas, mas ao

mesmo tempo, tem uma caracteristica peculiar, algo que é préprio da Filosofia.

O ensino filosofico deve valorizar os problemas contra as
solucbes ndo confundindo informagdo com problematizacéo.
Assim se abre caminho para a realizacdo de experiéncias
conceptuais, que constituem essencialmente em construir uma
determinada situacdo para pb-la a prova sob a perspectiva
filosofica.!8

O termo problema neste contexto deve ser retomado como algo importante no
interior do discurso filosofico. Se o problema deixou de ser importante devemos

resgata-lo e introduzi-lo em nossa pratica do filosofar. O futuro do ensino filosofico se

liga a este singular poder de problematizacao das coisas da realidade.

18 |bid.,p. 14.
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CONCLUSAO

O tema sobre a possibilidade de se encontrar uma ordem da transmissdo da
Filosofia proposto por Carrilho, como problematica no ensino da Filosofia pode nos
ajudar a refletir sobre a realidade da Filosofia na educagdo brasileira, contudo, esta
reflexdo deve ser a mais ampla o possivel chegando a todos, principalmente aos amigos
do saber que assumam a importancia do ensino da Filosofia na educacao, assim como
foi & luta pela sua obrigatoriedade, pela Lei n°® 11.684/08. Hoje em dia nos se deparamos
com constantes ameacas pela diminui¢do da importancia de se ensinar Filosofia, l6gica
alimentada por uma educacgdo que tem por principio 0 mercado de trabalho, onde uma
formacdo humana e integral engquanto sujeito emancipado cede lugar a capacitacao
ligeira e fragmentada. Diante disso, devemos estar atentos e preparados para o
enfrentamento de novos e sutis ataques que surgirdo por meios politicos como a ideia da
Reforma do Ensino Médio'® e seu enxugamento curricular o que levaria o ensino da

Filosofia a desaparecer lentamente da educacao brasileira.

19 BRASIL. Projeto de Lei N2, 6840 DE 2013.
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