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RESUMO

Algumas pessoas tém a Biblia apenas como livro religioso, mas ela pode se.
muito mais que isso. Nela h4 uma colecdo de livros catalogados, cada um com
suas particularidades linguisticas, sendo assim uma riquissima fonte de pesquisa
e um recurso didatico para as aulas de Lingua Portuguesa. Logo, o objetivo desse
estudo, € apresentar como os textos biblicos podem ser utilizados em sala de
aula, estimulando o educando a desenvolver sua habilidade de interpretacdo
textual, tornando-se um leitor apto a analisar o meio que o cerca de modo critico.
Utilizando-se bases teodricas solidas, objetiva-se oferecer novas diretrizes e
caminhos que permitam desenvolver a interpretacdo dos alunos de forma
estimulante e prazerosa, norteando a pratica pedagdgica do professor,
caracterizando as tipologias textuais e analisando o género paradbola como um
instrumento valorativo nas aulas de Lingua Portuguesa para aluno do EJA. Para
tanto, realizou-se inicialmente um estudo bibliografico como suporte tedrico, e
numa segunda etapa, a pesquisa de campo aplicada com uso de questionarios
por amostragem e atividades praticas.

Palavras-Chave: Compreensdo. Géneros textuais. Interpretacdo textual.
Parabolas.



ABSTRACT

Some people have only the Bible as a religious book, but it can be much more
than that. It's a collection of cataloged books, each with its linguistic features, as
well being a rich source of research and an educational resource for the
Portuguese language classes. Therefore, the aim of this study is to present how
the biblical texts can be used in the classroom, stimulating students to develop
their textual interpretation ability, becoming a reader able to analyze the
environment that surrounds critically. Using solid theoretical basis, the objective is
to offer new rules and ways in order to develop the interpretation of students in a
stimulating and pleasurable way, guiding the teacher's pedagogic practice,
featuring the text types and analyzing the gender parable as an evaluative tool in
class Portuguese Speaking to students of adult education. Therefore, it held
initially a study using as theoretical support applied research with the use of

guestionnaires by sampling and practical activities

Keywords: Parables. Textual generes.Textual linterpretation.Understanding.
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1 INTRODUCAO

A Biblia € uma das mais fascinantes obras da literatura mundial, & a
mensagem de Deus proferida ao homem. Possivelmente nem uma outra tem
personagens mundialmente populares; histérias largamente anunciadas,
mensagens e enredos que grande parte das pessoas ouvem desde crianca.

Producdo como essa pode colaborar para o desenvolvimento de
leitores de textos literarios, norteando e operacionalizando educandos e docentes,
permitindo-os a pensar e agir com a escrita e a leitura literaria, instigando-os a
abstrair o mundo para que nele encontre sentido

Com relacdo ao género Parabola, encontram-se no Brasil
pouquissimos trabalhos referentes, sobretudo, estudos que abordam seus
aspectos discursivos ou, que seja capaz de apresentar a organizacao estilistica
do género parabdlico no aspecto que liga os atores da comunicacdo. A tematica
da narrativa € um método que leva os leitores e ouvintes a uma nova concepcao.
Entretanto, ha um conflito claro entre literatura e religido.

O trabalho busca explicitar o uso da Biblia, focando o género Parabola
em sala de aula e suas possibilidades como suporte nas aulas de Literatura e
Lingua Portuguesa. Para tanto, realizou-se um estudo bibliogréafico, utilizando
tedricos e obras sobre o tema em estudo, e em segundo momento a pesquisa de
campo foi aplicada no Centro de Ensino Prof®. Galeno Edgar Brandes no periodo
de maio a junho de 2016, na turma da 12 etapa da Educacado de Jovens e Adultos
(EJA), nivel I, onde foram aplicadas algumas atividades de leitura e interpretacao
textual. Utilizou-se como método a abordagem qualitativa e quantitativa e
pesquisa exploratdria. Como instrumento para coletas de dados, foi utilizado um
questionario contendo algumas questdes fechadas e abertas e ainda, textos para
interpretacao.

Os dados obtidos mediante o levantamento foi apresentados em
gréaficos, possibilitando a andlise estatistica dos mesmos. Diante das multiplas
faces das préticas de leitura, percebe que o professor sente-se desafiado em
aprimorar sua pratica visando contribuir na construgcdo de um pais leitor,

garantindo a formacao do aluno, enquanto cidadao critico e consciente. Pois tem-
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-se presenciado nas escolas brasileiras que a grande maioria do alunado néo
possui 0 habito de ler e tdo pouco interesse em pratica-la.

No segundo capitulo deste trabalho, apresenta-se a Biblia como
Literatura, devido sua importancia na Literatura Barroca de suma relevancia para
a literatura mundial e ainda, dois de seus principais representantes, como Pe.
Antonio Vieira e Gregorio de Matos, embasados, principalmente nas concepcdes
de Afranio Coutinho.

Quanto ao terceiro capitulo, caracteriza a fungédo dos textos na pratica
docente, assim como também a distingdo entre os tipos de textos e 0s géneros
textuais. Ainda traz concepc¢des sobre a interacdo entre aluno e texto, bem como
a importancia do conhecimento empirico do aluno para desenvolver sua
interpretagdo eficiente dos géneros textuais em que tenham contato.

O quarto capitulo aborda o tema no que diz respeito as Parabolas,
analisando seu contexto historico, suas formas de interpretacdo e ainda faz-se um
paralelo entre as parabolas biblicas e as parabolas laicas. Ambas podem
contribuir favoravelmente para desenvolver nos alunos a interpretacdo de textos,
sobretudo, pelo seu valor estilistico, semantico, de linguagem e etc.

Enquanto que no ultimo capitulo deste trabalho, discuti-se as praticas
de interpretacdo textual, fazendo-se a andlise dos dados apresentados em
graficos e o retorno dos questionarios aplicados aos educandos da 12 série do
Ensino Médio, modalidade EJA, na Escola Prof. Galeno Edgar Brandes, durante a
pesquisa de campo a fim de apresentar o nivel de interpretacdo critica no qual os

alunos encontram-se e a capacidade de uso da linguagem.
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2 BIBLIA COMO LITERATURA

Antes de tudo, um destaque faz-se necessario sobre esta visdo da
Biblia como literatura, para muitos estudiosos a Biblia € vista como livro de
instrugédo religiosa e n&do como livro da cultura e de “processos civilizatérios
complexos”. Por isso a tensao entre Biblia e Literatura.
Para Magalhdes (2008) é notorio o fato de exclusdo da Biblia quando
se trata de literatura ao afirmar que
Do lado da critica literaria e da teoria literaria, ndo podemos deixar de
constatar que cursos de letras normalmente ndo incluem a Biblia entre

os classicos, desconhecem e formam~ desconhecimento da Biblia como
fonte da literatura mundial. (MAGALHAES 2008, p.03)

Ou seja, hd um consideravel obstaculo entre os textos biblicos e os
textos da literatura. Assim é necessario que haja um certo dialogo entre a teoria
literaria como um todo, considerando assim, também o texto biblico. O autor
mencionado da ainda mais énfase a esses obstaculos, para ele:

Os obstaculos nado residem nas interdiscursividades e intertextualidades
entre o texto biblico e muitos textos da literatura ocidental, mas residem
nos dominios ideoldgicos sobre o saber, em hermenéuticas teolégicas

restritivas e em critica e teoria literaria carente de maior didlogo com o
texto biblico. (MAGALHAES 2008, p.3)

Ainda diante dessa perspectiva, Sanoki (2003, p 105.) declara que “a
relacdo do problema com o género literario esta na falta de definicdo da parabola
no mundo académico”, ou seja, assim, parte-se do pressuposto que a Biblia é
riquissima e diversificada em todo o seu aspecto (literaria, teolégica e moral).
Encontra-se na Biblia, as mais variadas narrativas como:

1) Livros histéricos que descrevem a histéria de um povo apresentando
seus costume, cultura, conflitos, derrotas e esperancas.

2) As poesias que ‘“expressam profundas emogébes, utilizando um
determinado ritmo e dispondo a escrita em versos a poesia revela o que o homem
pensa e o0 modo como ele sente — feliz, triste, desesperado ou alegre. A poesia
usa uma grande porcao de linguagem figurada. Nao pode ser interpretada
literalmente como a historia.

3) Mdusicas, estas séo escritas como salmos e cantares.
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4) Provérbios que sao resumos da sabedoria do povo de Israel.

5) Cartas que comegam com uma saudacao, tém uma mensagem central e
terminam com saudacdes de despedida. O corpo central da epistola pode
relacionar-se com a resposta a perguntas mencionadas numa outra carta. Assim,
€ bom recordar que uma epistola é uma resposta a uma necessidade especifica.
N&o fornece um ensino completo sobre qualquer tépico. Revela as caracteristicas
dos conteudos das cartas que comumente escrevemos ou recebemos.

Coutinho (2004b) ressalva ainda sobre a oratoria sacra em territério

brasileiro, para ele, esses autores estavam professando ensinamentos para a

formacdo de uma consciéncia moral e juridica respaldados nas leis da Igreja,
assim, criavam uma literatura de interpretacdes. Salienta ainda este autor:

Infelizmente, o tema ndo tem recebido atencdo mais critica ou

interpretativa, muito embora ndo seja pequena sua biografia,

prejudicada, no entanto, no seu valor judicativo e exegético, pela

preocupacédo biogréfica e panegirica, tendo sido, por isso, raramente

salientada a funcionalidade da oratéria sacra em Portugal e no Brasil
do século XVII e do XVIII (COUTINHO 2004b, p. 163)

N&o resta a menor davida que seja interessante considerar e analisar
0s textos sacros, assim bem exemplifica o critério idoneo da expressdo sacra,
como “expressao criadora, integra e total’. Tanto (2010, p.19) aborda a
designacéao de texto literario, para a autora:

Essa designacdo de literarios € usada tdo somente pela tradicdo.
Afinal, a escola s6 trabalha com textos literarios, a andlise de textos é
analise de textos literarios. Logo, se, se vai estudar textos, é preciso

fazé-lo a partir de sua natureza literaria (mesmo quando n&o o séo)
(TANTO 2010 p.19)

Entende-se que no ambiente escolar transitam textos literarios e néo
literarios. Deste modo, toda a escritura Biblica é literaria, além do que, esta faz
parte da Literatura Mundial. E, se é Literatura pode ser levada a sala de aula,
como suporte didatico. E preciso desconstruir a nogdo da Biblia apenas como
livro de instrucéo religiosa e foca-la como Livro da cultura e da civilizagao.

Isso implica, segundo os conceitos de Albuquerque (2006) que o
professor deve “trazer para sala de aula os contextos significativos de leitura e
escrita que envolva diferentes géneros presentes no convivio social dos alunos e
professores” (ALBUQUERQUE 2006, p.22)
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Por isso, todos o0s géneros de textos, promovem a interacao,
socializacdo e a apreensdo dos individuos envolvidos e assim como afirma a

perspectiva bakthiniana a comunicacdo humana é feita por meio dos géneros.

2.1 Literatura Barroca

O conceito do Barroco, aqui sera usado na concepc¢do de Afranio
Coutinho (2004), “é a adequacédo de um estilo ao clima espiritual e ao contetdo
ideologico de uma época determinada, o século XVII, definindo um fenémeno
universal” (p.17).

A Literatura Barroca surge como um “complexo cultural”’, marcando a
literatura e cultura da arte. Coutinho (2004b) descreve o valor dessa escola
literaria, ao mencionar que esta combina:

[...] o mitolégico ao descritivo, o alegérico ao realista, 0 narrativo ao
psicoldgico, o guerreiro ao pastoral, o solene ao burlesco, o patético ao
satirico, o idilico ao dramatico, sem falar no mesticamento da linguagem,
ja iniciada com a imposi¢do da propria obra de evangelizagéo e de nova

sensibilidade linglistica, de que decorrera a diferenciacdo de um estilo
brasileiro. (COUTINHO 2004b, p. 6)

A literatura brasileira barroca impde-se da tradicional com um novo
estilo literario. Para o autor citado, o barroco “nasce com as primeiras vozes
jesuiticas, pela poesia de Gregério de Matos e pela parenética de Vieira e seus
descendentes” (2004b, p. 8). Vale frisar que essa roupagem barroca decorria do
préprio sistema educacional da época, baseado na retdrica, dominando esta fase
com uma forte corrente de interpretacdo e critica, tanto literaria como
intectualmente.

Coutinho afirma que “as letras brasileiras, pela sua voz ja falam por si
mesmas, com a originalidade mestica, a que o Barroquismo emprestou toda a
sorte de artificios e meios de realizagao eficiente” (COUTINHO 2004b, p. 11). Vé-
se que ha uma peculiaridade em nossas literaturas, firmando ainda mais a

valorizagdo da literatura jesuitica.
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Coutinho cita Wélfflin*ao salientar que:

O periodo oferece perfeita unidade, expressa ndo somente o paralelismo
entre as varias artes e literatura, mas também nas diversas formas de
vida, o que levou os historiadores da cultura adotar o Barroco para
designar as manifestacdes mais variadas da civilizagdo no século XVII.
(WOLFFLIN Apud COUTINHO 2004b, p.14-15)

Diante dessa afirmacdo, € perceptivel a importancia da literatura

barroca na arte e também esta servira de base para a literatura religiosa, que sera

melhor detalhada mais adiante.

Para ampliacdo desta tendéncia literaria, utiliza-se dois dos principais

representantes do barroquismo: Padre Antdnio Vieira, sermonista e principal

escritor portugués/brasileiro e Gregorio de Matos, poeta principal brasileiro.

2.1.1 Pe. Antdnio Vieira

Inicialmente, faz-se uso das palavras de Coutinho para mencionar Pe.

Antbnio Vieira e sua relevancia na histéria literaria brasileira que:

Tem um lugar de destaque consideravel na histéria da civilizagao
brasileira, para a qual cooperou com tamanha obstinacdo e
desassombro, ndo pode ser omitido de nenhum estudo de evolu¢éo do
espirito literario no Brasil que tenha seus primérdios na fase colonial.
(COUTINHO 2004b, p.80)

Assim, Antbnio Vieira servirA de um ponto importante desse trabalho e

contextualizacdo com a literatura religiosa. E necesséario aqui esclarecer que as

obras de Vieira pertencem tanto a literatura brasileira quanto & portuguesa®.

' H. WOLFFLIN, Conceptos Fundamentales em la Historia del Arte. Ed. Esp. Madrid,
Espasa-Calpe, 1945. Coutinho menciona que foi gracas ao trabalho de Wdlfflin que a arte barroca

foi revalidada. (p.12)

Vieira nasceu em Portugal, mas veio ao Brasil quando tinha sete anos. A maior parte de
sua obra foi escrita no Brasil e foi mediador e representante de Portugal com outros paises.
CEREJA, Willian Roberto; Magalhdes, Tereza Cochar. Portugués: linguagensl. — 9.ed. — Séo
Paulo: Saraiva, 2013. (p. 254)
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Vieira pregou sermdes a “auditorios heterogéneos” por meio de uma
expressao textual auténtica. Quanto a essa linguagem peculiar Coutinho
esclarece que Vieira esperava que:

Os senhores presentes Ihe explicassem o sentido de suas palavras, 0
grande pregador, que era um gigante do pulpito, jamais procurava
adaptar-se a escassa compreensao de seus ouvintes canhestros e
humildes. Outra, porém, seria sua atitude quando, em suas entradas no

sertdo, usava “a lingua geral” para ser entendido do bugre.
(COUTINHO 2004b, p.83)

Vé-se entdo que apesar de sua eloquéncia e linguagem rebuscada,
Vieira tinha acertada preocupacao em ser ouvido e compreendido. Seus sermoes
eram atribuidos a servico das causas politicas que dedicava e defendia, nunca
restringia sua situacao a pregacao religiosa.

Alguns tedricos descrevem Vieira como “orador incomparavel” e ainda
gue os sermdes pronunciados por ele tornaram-se “ao0 mesmo tempo a expressao
maxima do Barroco em prosa sacra e uma das principais expressoes ideoldgicas

”3

e literarias™. Coutinho (2004b) salienta também que:

Os sermoes e cartas subsistem com expressdes de arte de um grande
prosador, mas a vida que nele lateja insuflada pelo ardor da Fé ou
indignacdo moral, escapa inteiramente as limitacbes da Estética.
(COUTINHO 2004b, p.86)

Vieira publicou mais de duzentos sermfes e quinhentas cartas
manifestando deste modo, seus excessos. Assim, é notério a importancia de Pe.
Antonio Vieira no que diz respeito a literatura, sendo grande “‘homem de
pensamento e a¢gdo” é plausivel esta analise e influéncia artistica.

O significado de sermdo de acordo com o dicionario Houaiss® da
Lingua Portuguesa: >> sermdao. s.f. 1 discurso religioso pronunciado no pulpito;
prédica, predicacdo, pregacdo. 2 discurso moralizador, geralmente longo e
enfadonho. 3 qualquer fala com o objeto de convencer alguém de algo. 4

admoestacdo em tom severo; repreensao, descompostura.

®lbdem (p.256)
* Antonio Houaiss ET AL. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
objetiva, 2009 (p.1654)
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Este era o proposito dos escritos vieiriano, confrontar as condigbes
distintas do ser humano: fé e razao. Também essa é a esséncia do estilo barroco:

expor o dualismo da perspectiva do mundo material e espiritual.

2.1.2 Gregorio de Matos

Entre os anos de 1720 e 1750 o Barroco ganhou grande impulso, neste
estilo surge Gregorio de Matos que € considerado “o maior poeta do barroco
brasileiro”.

A principal caracteristica dos textos de Gregodrio de Matos € a
irreveréncia e a oscilagdo de suas poesias entre a lirica amorosa, religiosa e
filosofica. Coutinho (2004b, p.117) menciona este aspecto, “mas acima dessas
fugas de idealidade, palpita o coracdo do fauno impiedoso, frutos da atmosfera
politica, religiosa e econdmica que envolveu a época do bardo”. Vé-se que
Gregério em sua poesia barroca reage perante os problemas morais da
existéncia, por causa de sua poesia religiosa.

Coutinho reconhece esta fase® literaria de criacdo de poesias com

suporte religioso que:

Era natural, num espirito do século XVII que instantes de serenidade, de
inspiracdo religiosa, perpassassem sobre a comicidade de uma
existéncia desregrada...

Poesias como muitas que se encontram na coletdnea sacra do poeta
ndo podem cair no index da poesia “pseudobarroca”... porque é nelas
gue vamos encontrar o0 homem que ndo é feliz, porque tem uma
consciéncia dilemética da vida, vive de contradigbes. (COUTINHO
2004b, p. 119)

Com tal caracteristica, nota-se como eram os dilemas da escrita
gregoriana, suas nuancas entre a poesia lirica amorosa e a espiritual. Gregorio
entdo percorreu e sentiu essa duplicidade de sentidos em sua vida e arte literaria.

Vé-se que apesar das tendéncias anteriores buscarem uma linguagem mais

> O Barroquismo da vida social e moral da época que viveu Gregério de Matos

mereceram um estudo de Afranio Coutinho em sua obra “Aspectos da literatura Barroca”.
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romantica, poética, trovadoresca e dramatica, 0 homem n&o pode destituir-se dos
valores morais e éticos que de certa forma, estdo alicercados na fé. E esta a
preocupacdo latente que da a estética gregoriana a tomar uma consciéncia
dindmica. “Essa tendéncia para a humanizagdo do sobrenatural bem como a
busca do efeito visual e exageragdo dos recursos expressivos sédo as formas de
expressao do ilusionismo gregoriano.” (COUTINHO 2004b, p. 121). Considera-se
Gregorio de Matos uma mente complexa percebida em todas as suas artes. Ele,
em suas obras, iniciou uma nova tradigédo e superou os limites do préprio Barroco.

Vale destacar também que mesmo em sua lirica amorosa ha uma forte
batalha entre a carne e o espirito, talvez pela sua experiéncia como padre. Sua
literatura sacra tem caracteristicas proprias do barroco europeu como
arrependimento, a culpa, o amor a Deus e ao perddo. Gregorio utliza a
intertextualidade® no poema’ “A Jesus Cristo Nosso Senhor”, apresentando o

homem como ovelha e Jesus como o pastor, a seguir.

Pequei, Senhor; mas néo porque hei pecado,
Da vossa alta cleméncia me despido;

Antes, quanto mais tenho delinquido,

Vos tenho a perdoar mais empenhado.

Se basta a vos irar tanto pecado,
A abrandar-vos sobeja um s6 gemido:
Que a mesma culpa, que vos ha ofendido,

Vos tem para o perdéo lisonjeado.

Se uma ovelha perdida ja cobrada,
Gléria tal e prazer tdo repentino

Vos deu, como afirmais na Sacra Histéria:

® De acordo com Bechara (2011), é a relagdo entre um ou mais texto; a influéncia de um

texto sobre outro originando um novo texto (p.746)
" In: FARACO, Carlos Emilio [et all]. Lingua portuguesa: linguagem e interagdo. — Sao
Paulo: Atica, 2010 (p.284)
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Eu sou, Senhor, a ovelha desgarrada,
Cobrai-a; e ndo queirais, Pastor Divino,
Perder na vossa ovelha a vossa gloria.

(Jose Miguel Wisnick (org). Poemas escolhidos. S&do Paulo: Cultrix, s/d. p.297)

Este soneto € considerado a mais importante referéncia de literatura
sacra, com sua dualidade de Gregorio de Matos e da literatura brasileira. E
percebivel na literatura sacra, os elementos condicionados aos textos biblicos
referenciando o conflito entre o eu e 0 mundo material.

Tanto vieira quanto Gregorio de Matos mobilizaram suas estéticas
versando o eu lirico e sua condicdo humana e critica, imprimindo em suas artes
barroca a tensédo dos seres humanos entre os valores do mundo ou da razéo e a

conscientizacdo de valores préprios, da moral ou da fé.
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3 REVISAO LITERARIA

E imprescindivel a pratica de leitura no ambito escolar, e, mais além,
no cotidiano. Assim, esse é um ponto que esta intrinsecamente ligada ao viver
humano e social.

Por meio da leitura, o aluno capta informacdes necessarias para que
seja resultado de uma acdo. Albuguerque declara que as informacbes sé&o
selecionadas e retratadas em saberes de acdo e depois se transformam em
saberes da acdo (ALBUQUERQUE 2006). Ou seja, as leituras sao Uteis para o
aluno quando essas informacfes sao capazes de fazé-los refletirem sobre suas
atitudes e praticas.

Segundo este autor, o trabalho com textos deve considerar “seus
portadores, fungdes sociais, estruturas e caracteristicas linguisticas, entre outros
aspectos” (lbid p.22). Certamente, deve-se entender que ha diferentes tipos de
saberes e faz-se necesséario considerar os saberes de cada um de forma
individualizada e ao mesmo tempo, coletiva.

Marcushi (2002) incorpora uma série de observacdes desenvolvidas
para a distincdo entre género e tipo de texto. De tal modo, € necessério fazer
essa diferenciacdo entre tipos e géneros textuais por existir entre essas
terminologias muitos equivocos.

De acordo com o autor acima citado, >>géneros sao “formas de acao
social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa”, ja >>tipos & “definido
por seus tragos linguisticos predominantes”, ou seja, € “um conjunto de tracos que
formam uma sequéncia’. Percebe-se entdo que 0s géneros sao entidades
comunicativas e o tipo textual predomina uma sequéncia concreta, isto €, tipo
textual € um todo e género textual € uma parte do todo.

Assim, para melhor esclarecimento sera discutido esses conceitos a seguir,
bem como também os fatores para a interpretacdo de texto e as relacdes entre

autor e leitor.
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3.1 Tipologias Textuais

Na verdade, hd uma grande miscigenacao entre aos tipos de textos

e 0S géneros textuais, de acordo com Albuquerque (2006, p.30) “s&o elencadas

48 tipos/géneros de textos”. Entretanto, o que realmente existe é um grande
emaranhado entre estas terminologias.

Para Marcushi (2002) tipo textual®é:

Uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza

linguistica de sua composicado [...] Em geral, os tipos textuais abrangem

cerca de meia dizia de categorias conhecidas como: narracao,

argumentacao, exposicao, descricédo e injuncéo.
(MARCUSHI 2002, p.22-23)

Assim, € interessante destacar que o0s tipos de texto tém suas
diferencas e deve-se entendé-las, para evitar equivocos. Observe abaixo uma
tabela que explicita os tipos e caracteristicas textuais, sob sugestdo de
Werlich®(1973).

Tabela 1: Tipos de textos

Bases Tematicas Exemplos Tracgos Linguisticos

Este tipo de enunciado
« . textual tem uma estrutura simples
Sobre a mesa havia -

1. Descritiva com um verbo estatico no presente
milhares de vidros”. ou imperfeito, um complemento e
uma indicag¢do circunstancial de
lugar.

Este tipo de enunciado
textual tem um verbo de mudanca
_ aterrissaram em Nova | no passado, um circunstancial de
2. Narrativa . .. « | tempo de lugar. Por sua referencia

York no meio da noite . .

temporal e local, este enunciado é

designado como enunciado
indicativo de agdo.

““QOs passageiros

(a) “ “Uma parte do Em (a) temos uma base
, s textual denominada de exposicdo
cérebro é o cortex”. S
3. Expositiva sintética  pelo  processo  da

(b) ““ O cérebro tem 10 | composicdo. Aparece um sujeito,
um predicado (no presente) e um

milhdes de neurdnios”.
complemento  com um  grupo

8 MARCUSHI afirma ainda gque um texto € em geral tipologicamente variado

(heterogéneo). Entre suas caracteristicas basicas esta o fato de eles serem definidos por seus
tracos dominantes.
9Apud MARCUSCHI, Luis Antonio. — Géneros Textuais: definicdo e funcionalidade. 2002



nominal. Trata-se de um enunciado
de identificacdo de fendmenos.

Em (b) temos uma base
textual denominada de exposicdo
analitica pelo  processo  de
decomposi¢do. Também é uma
estrutura com um sujeito, um verbo
da familia do verbo ter (ou verbos
como “contem”, “consiste”,
“compreende”) ¢ um complemento
que estabelece com o sujeito uma
relacdo parte-todo. Trate-se de um
enunciado  de ligagio  de
fendmenos.

4. Argumentativa

““A obsessao com a
durabilidade nas Artes

CLIEL)

nao é permanente”.

Tem se aqui uma forma
verbal com o verbo ser no presente
e um complemento (que no caso é
um adjetivo). Trata-se de um
enunciado de atribuicdo  de
qualidade.

5. Injuntiva

X3

pare!” s,, 3 “seja

razoavel!””

Vem representada por um
verbo no imperativo. Estes séo
enunciados incitadores de acdo.
Estes textos podem sofrer certas
modificacbes  significativas na
forma e assumir, por exemplo, a
configuracdo mais longa onde o
imperativo é substituido por um
“deve”. Por exemplo: todos os
brasileiros na idade de 18 anos
devem comparecer ao exercito para
alistarem-se.

Fonte: Marcushi (2002, p. 28)
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Como nota-se, estdo constatadas apenas cinco formas de tipos de

texto. Entretanto, vale mencionar que neste ponto ha certa contradicdo de

terminologia. Enquanto que Bakhtin (1997, p. 279) afirma que “os géneros sao 0s

tipos, as formas como os enunciados sao utilizados” enquanto que Marcushi

(2008, p.154)*° afirma que os géneros sdo também chamados de “modos

textuais”. E notério como ainda ha nomenclaturas divergentes, mas no fim,

significam o mesmo conceito; tem estruturas, conteudos e estilos estabelecidos.

Objetiva-se com os tipos textuais classifica-los referentes a alguma das

categorias acima demonstrada na tabela 1, ou seja, quando ha predominéancia de

elementos que as caracterizam. Todavia, um Unico texto pode apresentar mais de

um tipo de textual. Dai pode-se dizer que este texto serd nomeado de género de

texto.

% MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producéo textual, analise de géneros e compreensao.
S&oPaulo: Pardbola Editorial, 2008.
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Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’'s em seu documento
sobre Linguagens e Cédigos esclarece que “o texto € unico como enunciado, mas
multiplo enquanto possibilidade aberta de atribuicdo de significados, devendo,
portanto, ser objeto também Unico de analise/sintese” (BRASIL 2000, p.19).

Destaque necessério faz-se aos tipos de textos, visto que podem ser
apresentadas multiplas possibilidades de fatores: interpretacédo, intertextualidade,
interdisciplinaridade entre outros termos esséncias para leitura e escrita

eficientes.

3.2 Géneros Textuais

A inclusédo dos géneros textuais (g.t.) nas aulas de lingua portuguesa
vem modificando a aspecto do ensino de linguagem e das demais disciplinas. Dai
a relevancia de trabalhar a lingua usada, por meio de textos e géneros nas quais
ela se revela. Essa perspectiva tem impulsionado os docentes, que procuram
adequar-se a esses novos aspectos.

|1l

Marcushi (2002) destaca a expressao géneros textual™ como:

Nocéo para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresenta caracteristicas sociocomunicativas definidas
por conteddos, propriedades funcionais, estilo, composicdo e
caracteristicas. Se os tipos textuais sdo apenas meia dizia os géneros
sdo inumeros. (MARCUSHI 2002, p. 23)

Dada a riqueza e a variedade dos g.t. para Bakhtin (1997, p. 282), eles
podem ser separados em dois grupos: i) géneros primarios ou “simples” — aqueles
que fazem parte da esfera cotidiana da linguagem, tais como bilhetes, cartas,

didlogos, relato familiar; ii) géneros secundarios ou “complexos” — textos,

11 R . N .

Alguns exemplos de género textual seriam: telefonema, serméo, carta comercial, carta

pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia

jornalistica, horoscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de

restaurante, instru¢cdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concursos, piada,

conversacgao espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante.
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geralmente mediados pela escrita, dentre eles, o romance, o teatro e o discurso
cientifico. Segundo esse agrupamento, Bakhtin afirma ainda que os géneros
primarios podem ser controlados diretamente na situacdo discursiva ja 0s
secundérios fazem parte de um uso mais oficializado da linguagem. Por esta
razao, ndo possuem o imediatismo do género anterior.

Isso permite afirmar, de acordo com Tanto (2010, p.6) que cada
atividade de linguagem produz géneros préprios ou toma de empréstimo géneros
de outras atividades, adaptando-os aos seus fins mais especificos & medida da
necessidade da acao comunicativa.

De acordo com Costa (2009), o quadro abaixo, mostra de forma

clara como se da a classificacdo dos géneros discursivos e seus dominios.

Quadro 1: Dominios e Géneros

DISCURSOS
(FORMACOES DISCURSIVAS /
DOMINIO DISCURSIVO)

GENEROS DO DISCURSO /
GENEROS TEXTUAIS

Prece/oracao
Ladainha
Reza
Serméao
RELIGIOSO . .
Hagiografia
Parabola

Homilia, etc.

Noticia
Reportagem
Editorial
Crbnica
JORNALISTICO Tirinha
Breves/curtas
Artigo jornalistico
Carta de leitor
Entrevista
Debate

Manchete, etc.

Fonte: Costa (2009, p.21)
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Destarte, supfe-se a complexidade da relacdo de géneros e toda sua
significacdo e estrutura. E apropriado acrescentar também, o que esta inserido
nos PCN’s para o ensino relacionado aos g.t., transcrito abaixo se encontra

alguns dos objetivos para os alunos:

o Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la
com eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e
produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, C0eso0s,
adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se propdem e aos
assuntos tratados;

. Compreender textos orais e escritos com os quais se defrontam
em diferentes situacbes de participacdo social, interpretando-os
corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz. (BRASIL,
1997, p. 33)

Permite assim dizer, que haja discussdes a fim de ampliar e aprofundar
o debate quanto a questdo textual (tanto sobre os tipos de texto quanto os
géneros textuais). Este resumo foi necesséario para confirmar a aplicacdo
destes discursos, que sera confrontado mais adiante, ao retomar o debate em

relacdo ao género parabdlico em sala de aula.

3.3 Relacgéo entre Aluno e Texto

Ha muitas teorias quanto a relacdo entre texto / autor / leitor. Essa
triade é de essencial analise para compreender os textos e suas influéncias.

Para Koch e Elias (2012, p.7) texto é lugar de interacdo de sujeitos
sociais, aos quais se constituem e sdo constituidos, que por meio de acdes
linguisticas e sociocognitivas, constroem objetos de discurso e propostas de
ensino. E impossivel, assim, que haja um texto sem leitor e leitor sem um texto,
eles complementam-se mutuamente.

Costa (2009, p.20) afirma que “podemos inferir uma tipologia discursiva
e textual para os géneros”. Neste caso, Bakhtin (2000)'? ainda declara que

quaisquer que seja 0S géneros textuais (orais ou escritos), estes sao, portanto

12 BAKHTIN, M. M. Os géneros do discurso. In: Estética da criagao verbal. Trad. Maria
Ermantina Galvdo Gomes Pereira. 3. ed. Sdo Paulo, Martins Fontes, 2000, p. 276-326.
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“produtos historico-sociais” e, posicionam-se, de acordo com seu funcionamento
social, pois havera sempre um género proprio ao seu interesse.

Cada campo da atividade humana produz textos com algumas
caracteristicas comuns e, por isso, competem a um apropriado dominio
discursivo, ou seja, é o lugar onde os textos sao produzidos e consumidos. Para
essa relacdo intrinseca e complexa, alguns estudiosos defendem que o sentido
do discurso tem liberdade significativa, liberando-se do dominio de seu criador
assim que é escrito. Pode-se sugerir que quando o texto é exposto ao publico
torna-se entédo, uma obra literaria.

Deste modo, o leitor é quem determina o conteudo textual, ele é o
agente que aponta o que foi escrito. Da mesma maneira, como ha os mais
variados tipos de leitor, também ha diversas interpretacdes de um texto.

E sabido que hoje, o ensino da leitura € visto como um processo de
interacdo entre autor / texto / leitor. Entretanto, essa trilogia da-se de forma muito
complexa. De modo geral, o texto enfatiza os aspectos de compreensdo, que
contribui para a formacgao do leitor e ainda os aspectos humanisticos e criativos,
do ato de ler. Sob essa ética, Kleiman (2010) esclarece o que leva-se em
consideracdo a espécie da interacdo entre o leitor e o autor € no momento em
que:

O autor se propbe a fazer algo, e quando essa interacdo esta
materialmente presente no texto através de marcas formais, o leitor se
dispbe a escutar [...] o autor, para depois aceitar, julgar, rejeitar.
(KLEIMAN 2010, p.19).

Diante do texto — que precisa conter uma mensagem gue se quer levar
a alguém - estabelece uma relacdo entre o autor e o leitor, que Kleiman
denomina-a de “responsabilidade matua™®. Ou seja, o leitor ndo pode ir ao texto
com ideias imutaveis, pois assim, dificulta a compreensdo, uma vez que o leitor

distancia-se do propdsito que o autor quis apresentar no texto.

BKleiman define “responsabilidade mutua”, pois ambos (autor e leitor) tém a zelar, para
que os pontos de contatos sejam mantidos. (Ibdem p.65)
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Koch e Elias (2012) esclarecem que para alguns teodricos, devem ser
analisados trés pontos distintos** quanto o significado de texto / leitor /
compreensao / leitura, a seguir:

1) Foco no autor — quando o leitor apenas capta a mensagem do autor, ou
seja, ndo leva-se em conta o conhecimento do leitor;

2) Foco no texto — quando todo o sentido esté explicito, isto é, a mensagem
esta Obvia no texto;

3) Foco na interacdo - uma atividade interativa de producéo de sentidos.

Para cumprir esse propodsito, os PCN’s dao suporte de como
desenvolver os conhecimentos discursivos e linguisticos dos alunos, ao afirmar
que:

Uma vez que as préticas de linguagem sdo uma totalidade e que o
sujeito expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo
sobre ela em situagcBes significativas de interlocucdo, as propostas
didaticas de ensino da Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando
o texto (oral e escrito) como unidade basica de trabalho, considerando a
diversidade de textos que circulam socialmente. (BRASIL 1998, p. 59)

Conforme as concepc¢des acima citada de Koch e Elias, os PCN’s sao
bases para que o texto interaja com o leitor tornando possivel que o aluno

identifique diversas esferas neles veiculados.

3.4 Interpretacédo Textual

E percebivel que algumas vezes o outro ndo entenda um texto, porque
nao partilha de determinadas habilidades necessarias como: um conhecimento
prévio, o conhecimento de mundo, o contexto em que o texto foi produzido, as
relacbes intertextuais, entre outros. Por conseguinte, ele ndo alcanca a

interpretacdo do texto, isto €, abstrair o sentido e/ou interagir com o autor.

4 Essa distincdo esta ligada as concepcdes da lingua, respectivamente: lingua como

expressao do pensamento; lingua como estrutura “assujeitado” e, lingua como interagao.
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Coutinho (2004a p.222) relata que “a literatura €, pois um sistema vivo
de obras, agindo umas sobre as outras e sobre os leitores; e s6 vive na medida
em que estes vivem, decifrando-a, aceitando-a, deformando-a”.

E sabido que o leitor ndo decodifica as palavras, ele percebe-as
globalmente e advinham muitas outras logo, sdo guiadas pelo conhecimento de
mundo, pelas experiéncias e por hipoteses de leitura que lhes sao proprios.

Deste modo, um bom exemplo disso sdo os quadros a seguir™:

Quadro 2: Leitura de textos contrario

‘De aorcdo com uma pgsieusa de uma uinrvesridda eignlsea, nédo ipomtra
em gaul odrem as Irteas de uma plravaa etédso, a uncia csioa iprotmatne € que a
piremria e utmlia Irteas etejasm no Igaur crteo. O rseto pdoe ser uma bcguana
ftaol, que vcoé anida pdoe ler sem pobrimea. Itso é psosviel pogrue nds nao

Imeos cdaa Irtea isladoa, mas a plravaa cmoo um tdoo”.

Fonte: http://hypescience.com/como-sue-cerbero-pedo-Ire-itso/.

Quadro 3: Leitura de palavras e nameros

E F4C1L L3R 357A M3N5AG3M S3M P3NS4R MU170

Fonte: http://hypescience.com/como-sue-cerbero-pedo-Ire-itso/.

Da mesma forma, a compreensdo do contexto faz o leitor facilmente
pular algumas sentencas e mesmo assim entender a frase. Perante essa

afirmacéo, Koch e Elias (2012, p.11) declaram que “a leitura € uma atividade na

15 Estudo realizado por neurologistas da Universidade da Califérnia (San Diego, EUA), por
exemplo, explicam que o principal instrumento para isso é o contexto.A compreenséo do contexto
faz vocé simplesmente pular algumas sentencas e mesmo assim entender a frase (quadro 2).
Além disso, nossa mente é mais independente do que parece: em uma leitura normal, nés
batemos o olho na palavra como um conjunto e a lemos de uma vez s6; ndo é preciso decodificar
palavra por palavra.o segundo exemplo, que mescla letras e nimeros. Quanto ao segundo
exemplo (quadro 3) Estudos sugerem que nosso cérebro tenta automaticamente fazer uma
equivaléncia entre o formato de letras e nimeros, por isso nao é estranho tomar um “4” como “A”,
“3” como “E” e “5” como “S”. Em ambos 0s casos, a leitura acaba saindo fluentemente.Disponivel
em http://hypescience.com/como-sue-cerbero-pedo-Ire-itso/. — Acessado em 28 de Maio de 2015.
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qual se leva em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor”. Ou seja, a
compreensao de um texto baseia-se na forma de como este vé o mundo e os
conhecimentos alcancados em sua vida. Em concordancia com a afirmacéo
acima, Kleiman (2010, p.13) declara que a compreenséo € “um processo que se
caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que
ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Partindo desse
pressuposto € seguro dizer que sem o conhecimento de mundo do leitor ndo ha
compreensao.

O quadro abaixo esclarece como se da & fluéncia®® de um leitor, de

acordo com as perspectiva de Sim-Sim (2007)

Imagem 1: Fluéncia na leitura

Compreensdo da Ieit@
f RN

Reconhecimento Conhecimento A io io i Experiéncia e
N Experiéncia individual .

automatico da palavra M da lingua P de leitura “##-| conhecimento do Mundo
consciéncia fonoldgica desenvolvimento linguistico: conhecimento do tema irri‘(::reiz;ig:d:periencias
correspondéncia som/letra estrutura da lingua ctratégias de abord

rincipio alfabetico léxico estrategias de a agem -
(princip 3 ) do texto (automonitorizagéo elaboragdo verbal do
reconhecimento global reflexdo sobre a lingua da compreensio) vivenciado
de palavras

f 1 f 1

(Inspirado no modelo cognitivo de avaliacdo de leitura de McKenne e Stahl, 2003)

Fonte: Sim-Sim (2007, p.10)

Considera-se, em vista disso, que o texto ndo se prende a fatores

linguisticos, todavia é preciso ponderar sobre os interlocutores envolvidos — quem

16 Segundo Sim-Sim essa fluéncia esta expressa na relacdo interativa de quatro fatores

esséncias para obter-se um bom nivel de compreensdo. Resumidamente sdo: |) rapidez e
precisdo de identificacdo de palavras; Il) conhecimento da lingua escolar; 1ll) experiéncia de
leitura; 1V) experiéncia do conhecimento de mundo. (p. 9)
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fala, quem escreve e para quem se escreve, porém esta compreensao eficiente
nao reduz- se apenas a estes fatores, € muito mais complexo.

Kleiman (2010, p.11) esclarece a complexidade'’ de compreenséo do
texto, porque este € “rico demais para uma percepg¢ao rapida, imediata e total”.

Como mencionado, para a compreensdo de um texto também é
fundamental uma leitura de mundo, isto €, colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos até o momento da leitura; ai sim, o leitor estar apto a realizar a
interpretacdo do texto. Utilizando o objeto desta investigacao, a Parabola, observe

a imagem abaixo.

Imagem 2: Andlise de imagem

g

Fonte: (http://adca.org.br/wp-content/uploads/2014/05/A-cent%C3%A9ssima-ovelha.jpg)

Assim, ao mostrar essa imagem para um aluno que ndo conhece a
Pardbola da Ovelha Perdida, esta ndo produz nenhuma significancia para ele,
pois este ndo contextualiza de forma coerente a imagem ao seu real significado.
Entretanto, quando o leitor possui um conhecimento mais abrangente, logo

associa esta imagem a sua aplicacdo. Entao, pela imagem, este educando faz o

17 Segundo a autora, existe no objeto de estudo, isto é, no texto, uma rede de relacdes
sintaticas lexicais, semanticas, pragmaticas, periodos, paragrafos e outros. E mediante a interac&o
de diversos niveis de conhecimento, como linguistico, textual e o conhecimento do mundo que o
leitor consegue construir o sentido do texto.


http://adca.org.br/wp-content/uploads/2014/05/A-cent%C3%A9ssima-ovelha.jpg
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uso do contexto, do texto e ainda é capaz de imprimir suas inferéncias,
promovendo consequentemente sua prépria interpretacdo e conhecimento.

As vezes o aluno |&@ um texto, mas ndo entende, e o professor
aconselha que releia com atencao, mas ler e reler ndo vai adiantar, se o aluno
ndo tem as informacdes necessérias para entender o texto. (PERINI 2000).
Entende-se, portanto, que ndo ha interpretacdo coerente de um texto, se o leitor
nao tem uma experiéncia e leitura de mundo cabivel para tal acao.

Comprova-se, que para chegar a compreensdo do texto ¢é
indispensavel que seja observado as relacdes que h& no texto; coesdo, coeréncia
e principalmente as conexdes conceitual-cognitiva (FAVERO 1993) de tal modo
qgue ha, provavelmente eficacia do leitor para obter bom éxito da compreensao e
interpretacdo®®.

Pode-se subtender que “todo texto, independente do género, apresenta
uma ideia principal e outra(s) secundaria(s) que precisam ser apreendidas pelo
leitor para que ele compreenda” (ALBUQUERQUE, 2006, p.31).

Em consonancia com a autora mencionada, Antunes (2005, p.32)
disserta sobre a mensagem do texto, onde “em um texto, ha uma ideia central®,
um topico, um tema global que se pretende desenvolver. Um ponto de chegada,
para o qual cada segmento vai se encaminhando, vai-se orientando”.

N&o importa 0 que o0 autor esteja escrevendo, ndo importa o género ou
o tipo, sempre ha um ponto de vista, uma mensagem. Alias, “perdé-lo significa
romper com a unidade tematica e comprometer a relevancia comunicativa da
interacdo” (ANTUNES 2005, p. 32).

Obviamente, a interpretacdo de um texto possibilita, no leitor, a
assimilacdo de fatores essenciais aos conhecimentos, capazes de concretizar
eficazmente uma mudanca de atitude cultural envolvida com suas praticas

sociais.

18 Favero destaca qgue deve haver cendrios apropriados, assinala-se que para que isto
ocorra € preciso que um fragmento do texto constitua uma descricdo parcial especifica de um
elemento do préprio cenario.

Neste aspecto, a autora salienta que é por esse motivo de se preferir o texto a frase,
para ampliar assim, nossa capacidade comunicativa.
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Os individuos precisam ser compreendidos na uso de sua expressao
oral e ndo oral, e a ponte para essa perspectiva consiste numa leitura e
interpretacéo eficaz de enunciados. E essa competéncia que possibilita e orienta
a obtencao de significados nas esferas de atuagdo humana.

Deste modo, o professor tem o desafio de estimular o desenvolvimento
pessoal e social de seus alunos, com a ampliacdo constante de suas

competéncias e habilidades comunicativas, sejam elas escrita ou orais.
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4 PARABOLAS

Durante o tempo que Jesus esteve na Terra, usou alguns métodos de
ensino para fazer o homem entender seus ensinamentos. Um dos principais
métodos foi o uso de Parabolas.

Parabola do latim parabola< grego parabolé; s.f. Narragédo alegorica na
qgual o conjunto de elementos evoca por comparacao outras realidades de ordem
superior. (AURELIO 2010, p.1558). Pardbola é algo que se coloca ao lado de
outra coisa para fim de comparacédo. Ela utiliza-se de um evento comum da vida
para realcar e/ou explicar uma outra verdade.

Concomitante a este pensamento, vé-se que na visao aristotélica, o
conceito de Pardbola remete ao desenvolvimento de um raciocinio atraves de
ilustracdes criadas, que podem ser irbnicas ou néo, para argumentar e persuadir
a respeito de um determinado ponto de vista sobre diversos temas.
(CERQUEIRA, 2012). Para esta autora, este € um ponto que ainda deve ser
pesquisado, tendo as parabolas como fator importante. Ela remete que:

Na teoria literaria, em geral, os autores (Wolfgang Kayser, Afranio
Coutinho e outros) remetem ao texto biblico do Novo Testamento para
citar exemplos de parabolas e sinalizam que se trata de um processo

narrativo de caracteristicas peculiares, ainda sem serem exploradas
pelos tedricos. (CERQUEIRA 2012, p.04)

Os textos biblicos precisam ser analisados nas praticas sociais e
educativas. De acordo com os PCN’s (1998) é preciso refletir sobre algumas
tensdes centrais que precisam ser analisadas.

A tenséo entre o espiritual e o material: frequentemente, as sociedades,
mesmo envolvidas cotidianamente com as questdes materiais, desejam
alcancar valores que podem ser chamados de materiais/espirituais;

suscitar em cada um tais valores, segundo suas tradicbes e convicgoes,
€ uma das tarefas para a educacgédo (BRASIL 1998, p.16).

E necessario que o ensino trabalhe a formacg&o ética e moral dos seus
alunos ndo como instancia normatizadora, mas como discussao na construcao
dos significados.

Jesus ao ministrar as parabolas construia discipulos de sua mensagem

ao esclarecer os mistérios espirituais e, a0 mesmo tempo oculta-lo. Deve-se com
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isto, entender como ha uma complexidade em fazer uma interpretacdo profunda

deste género.

4.1 Breve Histérico sobre as Parabolas

Usada no Novo Testamento com mais frequéncia, para designar um

principio ou combater comportamentos, as parabolas visavam influenciar

diretamente seu publico receptor.

Conceicdo (2011) deixa claro que o interesse de entender a Biblia

como literatura é recente, segundo ela, alguns autores tentaram essa proeza:

Para Antbnio Magalhdes (2009, p. 107-108), as tentativas de
compreender a Biblia enquanto fonte literaria sdo deveras recentes. O
primeiro a seguir por esse caminho teria sido Robert Lowth, um bispo
anglicano que, em 1753, na obra Hebraeorum, avaliou a Biblia como
obra da literatura, caminho seguido por Herder em 1781. (CONCEICAO
2011, p.98)

Nota-se, dessa forma que ha& poucos estudos sobre a tematica da

literatura religiosa, mas mesmo com esta escassez ha a necessidade de

aprofundamento dos conhecimentos. Coutinho (2004a) reforca a ideia desses

estudos, remetendo a importancia da literatura barroca.

Professando ensinamentos para a formacdo de uma consciéncia moral e
juridica, fundamentada nas leis da Igreja, esses autores criavam uma
literatura de diagnostico e de interpreta¢cdes, porque, no fim de contas,
estavam em jogo os valores humanos a que ela se dirigia. (COUTINHO
2004a, p. 162)

Segundo Sant'’Anna (2010, p.11) “existe uma lacuna na lingua

portuguesa na conceituacdo e caracterizacdo da parabola como sendo género

literario”. E importante romper com o paradigma de que a parabola é somente um

texto biblico, na verdade, de acordo com Hauck estd mencionada em Homero

com os poemas a lliada e Odisseia; sendo que a primeira, lliada, contém 189

parabolas puras e a Odisseia, cerca de 40 parabolas. (apud SANOKI 2013, p.105)

Acerca desse conceito, Cerqueira (2012) traz a parabola como género

discursivo, ao salientar que:
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Logo, nossa énfase recai sobre o carater discursivo da parabola como
narrativa literaria (contada), pois, além de ser composta a partir de
elementos literarios, constitui um género discursivo reconhecido, visto
qgue nela podem ser identificados os trés elementos que compféem o
género discursivo, apontados por Bakhtin (2011): estrutura
composicional, tematica e estilo. (CERQUEIRA 2012, p.02)

Como pode-se notar, os pardbolas possuem carater estimavel na
estruturac@o do senso critico e interpretagdo do pensamento.

O género parabdlico vem sendo por vezes confundido com outros g.t.
Parabola - do gr. parabolé significa narrativa curta, ndo raro identificada como
fabula, em razdo da moral, explicita ou implicita, que encerra e da sua estrutura,
mas esta se distingue daquela forma literaria, pelo fato de ser protagonizada por
seres humanos. Vizinha da alegoria, a parabola comunica uma licdo ética por vias
indiretas ou simbdlicas: numa prosa altamente metaforica e hermética, veicula um
saber apenas acessivel aos iniciados. (MOISES, 1979).

Jesus adotou um dos métodos de ensino mais utilizado, feito através
de pardbolas, por isso é considerado um “educador por exceléncia”. Alias, Ele foi
0 maior propagador deste género na antiguidade, com isso, esse género
permanece até os dias de hoje, apesar de ainda existir pessoas que ndo tém
conhecimento deste género.

Segundo Scholz (2006, p.90) “mais ou menos um terco do ensino de
Jesus estd em parabolas”. De acordo com Almeida (2003) ha no Novo
Testamento cerca de 32 parabolas proferidas por Jesus.

Cabral (2005) destaca que “além das parabolas de Cristo, encontramos
muitas outras através das Sagradas Escrituras. Isaias, Jeremias, Ezequiel e
Oséias usaram-nas com sabedoria” (CABRAL 2005, p. 6). De acordo com o autor

mencionado ha mais de 205 parabolas em toda a Biblia.

4.2 Anélise das Parabolas

A interpretacdo das parabolas geralmente recai sobre a

Hermenéutica — a arte ou 0 método interpretativo que procura compreender um

determinado texto. Decorrida do grego hermeneutiké, tem o sentido de interpretar,
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explicar de uma forma geral a passagem textual em questdo, tentando nela
encontrar a alegoria presente. De acordo com Bechara (2011) “hermenéutica s.f.
Arte de interpretar o sentido das palavras, esp. dos textos sagrados e das leis.
Portanto, esta ligada entre os fatores de conhecimento dos textos religiosos”.

Também conhecida como filosofia pratica, Hans-Georg Gadamer®
desenvolveu essa linha de reflexdo, principalmente porque entendia o método
como um campo desvinculado da teoria, ou seja, seria apenas mera arte
absorvida do conhecimento tedrico. Para Gadamer o método hermenéutico é
indispensavel ao discurso histérico e artistico, e também é aplicado em direito,
teologia, literatura e filosofia.

Segundo Cabral (2005) a hermenéutica conceitua a parabola como
“‘uma narrativa alegérica constituida de personagens, coisas, incidentes e atitudes
que, através de comparacdao, facilita a compreensao da realidade que se acham
além do nosso entendimento” (CABRAL 2005, p.6). E necessario investigar os
diversos elementos que compdem o0 processo hermenéutico, que € a relacdo
entre o autor, o texto e o leitor para que possa obter a compreensao de um texto,
no seu significado mais profundo.

Desta maneira, a andlise da parabola, tem em vista seu momento
enunciativo, a fim de constituir seu esboco estilistico-discursivo e contemplar as
principais caracteristicas discursivas, no que diz respeito ao estilo da parabola.
(CERQUEIRA 2012). A autora mencionada esclarece sobre a necessidade de
estudar e analisar as narrativas biblicas, para ela:

Devido a grande ocorréncia desses textos nas obras literarias brasileiras
e estrangeiras — de Machado de Assis, Guimardes Rosa, José
Saramago e Goethe, por exemplo -, observamos a necessidade do

estudo da narrativa biblico-parabdlica na vertente linguistica.
(CERQUEIRA 2012, p.02)

20 Em 1960 Gadamer publicou Verdade e Método, que descrevem mais completamente

seu trabalho na hermenéutica filosofica. Ataca o ponto de vista do método cientifico como o Unico
caminho para a verdade. Hermenéutica critica pode ser entendida na filosofia de compreenséao e
interpretacdo. Verdade e Método examina a linguagem como um veiculo para a interpretagéo, e
incluem criticas sobre a estética kantiana, hermenéutica roméntica, e o historicismo de
Dilthey.Gadamer argumenta que as verdades da historia, sociedade e cultura s6 séo reveladas
através de uma espécie de dialogo: através de ouvir a histéria como ela é revelada em tradicdes e
instituicbes e cultura, como é revelado na poesia. Estas verdades permanecem inacessiveis a
observacéo cientifica. Disponivel em: http://www.egs.edu/library/hans-georg-gadamer/biography/.


http://www.egs.edu/library/hans-georg-gadamer/biography/

41

Aponta-se como significativo uma analise do estilo da parabola, em
virtude de seu conjunto ativo na constituicdo do discurso, visto que a abordagem
agui desenvolvida contribuira para as compreensdes discursivas deste género e,
logo, sua ratificacdo enquanto género auténtico, de influéncia na literatura
ocidental e presente na realidade da sociedade.

Ao examinar as parabolas é preciso observar os varios tipos de

analises. De acordo com Fernandes (2011) ela se da em quatro caracteristicas:

1) Analise Historico-Cultural e contextual.

E importante analisar o contexto e a situagdo histérica em que se
encontra a pardbola, isto serd muito Util e dara muitas pistas para
interpreta-la.

2) Analise Léxico-Sintatica

Nesta analise é importante, primeiramente, investigar o desenvolvimento
e mostrar como se encaixa no contexto; indicar as palavras conectivas e
mostrar de que modo elas auxiliam a entender a progressdo de
pensamento do autor; determinar o que significam as palavras tomadas
isoladamente e analisar a sintaxe para mostrar de que modo ela contribui
para compreensdo da parabola.

3) Anédlise Teoldgica

Entretanto ndo iremos nos deter nesses aspectos. (grifo nosso)

4) Analise Literéria

Um questionamento central em relacdo a parabolas é: quanto €
significativa? As parabolas tém apenas um tema central coberto por
ornamentos e detalhes (FERNANDES 2001, p. 2 e 3)

7

Com isto, é nitida que uma andlise efetiva desse género se da em
varias dimensdes e que esta, € assim, uma forma eficaz de desenvolver o0 senso
interpretativo dos educandos.

Ha também que salientar, para que haja a interpretacdo parabdlica é

12, Sobre essa 6tica Nascimento

preciso fazer uso da leitura vertical e horizonta
(2011) esclarece: “A leitura horizontal é muito facil de ser entendida, pois basta ler
AQUILO QUE O TEXTO DIZ. A leitura vertical se observa AQUILO QUE O
TEXTO QUER DIZER” (grifos da autora). Ou seja, a leitura e a interpretacao so
sdo plausiveis quando se observa toda a composicdo linguistica do texto:
conjuncdes, advérbios, verbos, preposicoes etc.

Com relacdo ao género parabola, estas podem ser vistas como
“‘episddios e relatos organizados numa disposigao tal, que entre eles existe

sempre uma relacéo de anterioridade e posteridade, relacdo muito pertinente num

A leitura horizontal também é denominada de leitura superficial; ja a leitura vertical € com
mais profundidade. Porém o valor semantico tem que estar a eles atribuido no contexto.
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texto narrativo, ainda que seja alterada sua sequéncia linear” (FIORIN e SAVIOLI
2002, p. 289). Sob essa perspectiva hdo pode-se compreender o todo — um texto
— sem compreender suas partes e da mesma forma, ndo compreender-se as
partes sem compreender o todo.

Outra caracteristica de acordo com Bailey é que a parabola é composta
de trés partes: 1. A narrativa propriamente dita; 2. A resposta dos leitores ou
ouvintes; 3. Reflexdo sobre temas teoldgicos que estdo na base dessa resposta.
(SANOKI 2003). De acordo Cabral, sempre havera uma pergunta explicita na
parabola, seja ela no inicio ou no fim. Sob a visdo bakhtiana, precede a afirmacéao
de que “toda resposta gera uma nova pergunta. Perguntas e respostas supdem
uma distancia reciproca. Se a resposta hdo gera uma nova pergunta, separa-se
do didlogo e entra no conhecimento sistémico, no fundo impessoal”. (BAKHTIN,
2003, p. 408). E aceitavel dizer que ao ler uma parabola faz-se necessario
levantar questionamento sobre a leitura, buscar suas respostas, assim cria-se um
ambiente propicio a interpretacao.

Considerando as propostas de sentidos do texto de Kock e Elias (2012,
p.32) é apropriado mencionar suas perspectivas com relacdo ao texto, pois este
“depois de escrito, o texto tem uma existéncia independente do autor. Entre as
producdes do texto escrito e a sua leitura, pode passar muito tempo [...] fato esse
que interfere na producdo do sentido”. Por isso, geralmente associam-se a anélise
parabdlica de certa forma com dificuldade de interpretacdo, isso faz com que
essas leituras tornam-se cansativas e complexas, por este motivo requer uma

resposta imediata do ouvinte.

4.3 Parabolas Biblicas X Parabolas Laicas

E interessante apontar uma parabola biblica e uma parabola néo

biblica para efeito de comparagéo. Para suporte a este trabalho utiliza-se como
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base a Parabola da Ovelha Perdida, encontrada no Livro de Lucas®, capitulo 15,
versiculos 1 — 7, transcrita a seguir:

1 E chegavam-se a ele todos os publicanos e pecadores para o ouvir.

2 E os fariseus e o0s escribas murmuravam, dizendo: Este recebe
pecadores e come com eles.

3 E ele lhe propds esta parabola, dizendo:

4 Que homem dentre vis, tendo cem ovelhas e perdendo uma delas, ndo
deixa no deserto as noventa e nove e ndo vai apos a pedida até que venha a
acha-la?

5 e, achando-a, a pbe sobre seus ombros, cheio de jubilo;

6 e, chegando a sua casa, convoca 0s amigos e vizinhos, dizendo-lhes:
Alegrai-vos comigo, porque ja achei a minha ovelha perdida.

7 Digo-vos que assim, havera alegria no céu por um pecador que se
arrepende, mais do que por noventa e noves justos que nao necessitam de
arrependimento.

Ha ainda outra passagem, Mateus 18, 10-13, que agora € usada como
llustracdo da Ovelha Perdida. Abaixo segue a transcri¢ao:

10 Vede, ndo desprezeis algum destes pequeninos, porque eu digo que 0s
seus anjos deles nos céus sempre veem a face de meu Pai que esta no céu.

11 Porque o Filho do homem veio salvar o que se tinha perdido.

12 O que vos parece? Se algum homem tiver cem ovelhas, e uma delas se
desgarrar, ndo ira pelos montes, deixando as noventa e nove, em busca da que
se desgarrou?

13 E, se, porventura, a acha, em verdade vos digo que maior prazer tem
por aquela do que pelas noventa e nove que se ndo desgarraram.

Considera-se que, primeiramente o leitor deve identificar algumas
informacdes especificas do texto lido: o fato relatado, as personagens, o tempo e
0 espaco em gue se passa a agao, entre outros.

Um merecido destaque faz-se necessario quanto a questdo da

intertextualidade. Um texto sozinho ocasionalmente ndo diz muita coisa. Por isso

22 . - : . -
Lucas, autor do terceiro evangelho, era médico e foi descrito por Paulo como o0 médico
amado, foi também um dos cooperadores desse apostolo em algumas de suas missodes.
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deve-se verificar se o0 texto em questdo ndo estd conexo a outro texto que se
tenha lido. Que caracteristicas tém este com o outro (ha mais semelhancas do
que imaginamos). Por isso muitos assuntos que sdo abordados em textos
literarios ficam sem pleno entendimento, porque falta aos seus leitores a
observacéo ao didlogo textual (FERNANDES, 2011).

E necessario dizer que quando se fala em parabolas, faz-se mencao
ndo apenas de parabolas biblicas, mas também da parabola secular?® ou laica.
Relativo a esta temética das parabolas laicas, quase ndo ha escritos, entretanto
apesar de existirem elas ndo tem tanta notoriedade quanto a religiosa. Entretanto
possui 0 mesmo carater moral que a biblica. Registrada esta a seguir uma
parabola secular, intitulado como a Flor da Honestidade?*.

A Flor da Honestidade

Era o primeiro dia de aulas naquela escola em Celorico de Basto, apds as
férias de verdo quando contei esta histéria.

“‘Ha muitos anos, no tempo em que havia muitos reis, principes e
princesas, havia um principe, jovem, educado e muito rico que desejava casar.

Chamou os seus empregados, seus mensageiros e pediu para levarem a
noticia a todo o pais num edital que dizia:

“Convidam-se todas as meninas, com idade de casar que tenham
qualidades necessarias para serem escolhidas como esposa do principe para a
festa no Castelo do reino.”

As jovens desse pais quando souberam da noticia ficaram tao
entusiasmadas... Diz a histéria que havia uma jovem muito bonita. Era uma
menina que tinha 19 anos, que disse a sua mae:

“Méezinha, nés somos tao pobres, achas que o Principe me vai escolher?

Minha querida filha é um convite do Principe, é uma ordem real, tu tens de
ir. “Nao estejas preocupada por ser pobre, pois tu tens as qualidades necessarias
para seres a escolhida”.

A menina que era sempre obediente aceitou o convite.

% De acordo com Bechara, secular também pode ser definido como “que ou quem n3o
pertence a nenhuma religido”, e, € nesse sentido que sera usada.

24 Autor desconhecido. Disponivel em:
http://bibliotecaebsvelas.weebly.com/uploads/3/1/9/1/31915525/a_flor_da_honestidade.pdf
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Chegou o dia tdo aguardado. Vestidas com os mais belos trajes e joias que
se possa imaginar as bonitas meninas estavam muito felizes por estarem na
presenca do seu Principe. Estavam 1000 candidatas de todo o Pais.

Algumas diziam. Eu € que sou a mais bonita, o Principe vai escolher-me a
mim...

A certa altura da festa o Principe tomou a palavra: “Obrigado por terem
aceitado o meu convite. E um prazer estar na vossa companhia. Como ndo vos
conheco, hoje ndo posso fazer a escolha. Vou dar a cada uma de vocés uma
pequenina sementinha daqui a seis meses aquela que tiver a flor mais bonita,
essa sera a escolhida como minha mulher e sera a princesa do nosso lindo pais.

O tempo foi passando, apesar de esta menina tratar com tanto carinho a
sementinha, ndo havia maneira de dar uma pequena flor.

A mée da Sara, a menina desta historia, olhava a tristeza da sua filhinha. O
gue se tinha passado com a sementinha?

No dia marcado pelo Principe, 0 vaso estava vazio. A Sara estava a chorar.

Porque sera? Além de ser tdo pobre, ndo tenho flor para levar...eu...

A méo consolava a sua filhinha.

“Minha querida filhinha... eu ndo sei o que se passou mas tu cuidaste com
tanto carinho esta sementinha filha. E preciso ter muita coragem, mas eu
aconselho-te a voltares ao Castelo Real...ires a presencga do teu Principe.

Uma das grandes qualidades da Sara era ser honesta e obediente.

Enquanto as outras meninas traziam as flores mais lindas que podemos
imaginar...haviam, lirios, rosas, cravos...la no cantinho da sala estava a Sara,
com 0 seu vaso vazio quando os guardas anunciavam a entrada do Principe.

Muito obrigado por terem voltado. Trazem tdo lindas flores nos vossos
vasos.

Como é possivel? Fez-se um grande siléncio.

Digo-vos que tentaram mentir ao vosso Principe, apenas uma das mil
presentes é que nao o fez.

Como te chamas?

Sara meu Principe.

Tu serds a escolhida.As sementes gue eu vVos entreguei eram estéreis, por

isso nao poderiam dar flores.
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A Sara possui as qualidades que vocés nao tém. Possui a flor da
honestidade e da obediéncia, qualidades que eu desejo para me ajudar a fazer o

meu reino, um reinado honesto e mais feliz.

(autor desconhecido)

O essencial para explicar o género parabdlico é que € preciso entender
a parabola como sendo a apresentacdo de simbolos, isto €, imagens tomadas da
realidade terrestre para ser sinal das realidades reveladas por Deus. Elas
precisam de uma explicacdo mais profunda. Foi essa explicacao inicial que Jesus
comecou e deixou para 0s seus seguidores darem continuidade mais tarde.
(LEON-DUFOUR, 1972)

Nota-se que o intuito das parébolas € demonstrar os principios morais
e religiosos. Segundo Scholz (2006) as parabolas tém quatros elementos

importantes.

1) E uma narrativa, pois conta uma histéria. Alem disso, e tirada da vida
real, sendo verossimil. E também simples, pois se trata de literatura
popular. 2) E mais do que uma simples historia ou narrativa, pois opera
em dois niveis de significado: o literal e o figurado. 3) Tem como
propésito maior, ndo apenas entreter ou captar a atencdo, mas levar a
mudanca de pensamento e sentimento. 4) Fala do reino de Deus, hum
dos seguintes aspectos: sua vinda; a graca do reino ou a misericérdia de
Deus; discipulado; a crise trazida pela iminéncia do reino. (SCHOLZ
2006, p. 90)

Salienta-se que para entender o sentido dos textos parabdlicos,
precisa-se assimilar as analises nela contida, chamadas de analises esotérico e
exotérico. Entende-se por conhecimento esotérico aquele que se refere as
explicagcbes que Jesus dava aos apostolos em particular, enquanto que o
conhecimento exotérico refere-se a exposicdo que Jesus fazia publicamente.

Jesus as usou para listrar pensamentos complicados, falar do
desconhecido a partir do conhecido, do abstrato a partir do concreto. (SCHOLZ
2006, p.92). Explica-se, desta forma, o quéo rico € este género no que diz
respeito a significacdo e transformacdo do pensamento. Acrescenta que estas
nao podem ser interpretadas além do que ela quer dizer, ou seja, ndo pode-se

extrapolar os limites da interpretacao.
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5 PESQUISA APLICADA

Sabe-se que o papel do docente ndo é executar seu poder sobre seus
alunos, mas para ensinar, entretanto isto ndo € possivel sem a colaboracdo do
aluno.

Nesse sentido esta pesquisa é norteada de alguns parametros
necessarios para entender como se da esse processo de desenvolvimento de
leitores e escritores competentes e, mais ainda se estdo aptos a interpretacao
coerentemente de um texto.

Albuquergque (2006, p.16) defende o pensamento de Schon ao afirmar
que a pesquisa € a ‘“reflexdo sobre a pratica, a qual exige um acesso
particularmente direto o pensamento e a agao pratica.”. Assina-la-se, portanto,
que a teoria e a pratica devem andar juntas, uma complementando a outra e ndo
distanciando esses valores importantes.

Como dito anteriormente, esse estudo e analise é para despertar a
interpretacdo textual dos alunos do Centro de Ensino Prof. Galeno Edgar
Brandes, aplicada no periodo de maio e junho de 2016, no turno noturno, na Gnica
turma da Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos na 12 etapa do Ensino
Médio.

5.1 Metodologia

7

A metodologia usada é a da pesquisa aplicada (Marconi & Lakatos,
1996), cuja caracterizacdo se da pelo seu carater pratico, isto €, em que 0s
resultados sejam aplicados ou utilizados na solucdo de problemas que ocorrem
na realidade.

Referente as aulas, identifica-se algumas estratégias presentes
utilizadas tanto pelo professor quanto pelo educando para argumentar e/ou
facilitar o processo de ensinoaprendizagem, como: correcbfes e reparos;

repeticOes e parafrases; paralelismos sintaticos e semanticos entre outros.
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Também foram desenvolvidos debates orais e escritos com os alunos e
com o professor. Fez-se necessario ministrar aulas acerca do assunto abordado.
Nesse sentido, foi de grande relevancia essa interacdo entre o pesquisador e 0s

pesquisados, conhecendo assim mais de perto as deficiéncias destes alunos.

5.2 Instrumentos

Inicialmente houve a apresentacdo da pesquisadora pelo professor
regente da turma, professor Marcos Rogério. No segundo momento, foi realizada
como procedimento técnico a coleta de dados, ou seja, um diagndstico com o0s
conhecimentos que os alunos ja possuem das parabolas e sobre a interpretacéo
textual. Para esse diagndstico foi entregue a cada docente, um questionario com
perguntas fechadas, salvo algumas excecdes, fez- necessario o uso de perguntas
abertas.

Para a conclusao desta parte da pesquisa foi ministrada para os alunos
0 género parabdlico, com questionamentos e debates orais e por fim, entregue
um questionario aberto para demonstrarem os contetdos absorvidos. Depois
dessa concluséo, foi entregue a uma aluna um texto para ser lido em alta voz, a
todos os alunos na sala de aula.

Destaca-se aqui, o conceito de Antunes sobre o uso de textos diversos
em sala de aula, para ele, “saber usar cada texto em seu dominio constitui uma
exigéncia do mundo letrado em que circulamos, essa é a verdadeira competéncia
gue cabe a escola desenvolver” (ANTUNES 2005, p.34). Justifica-se, desta forma,
a diversidade dos textos levados a sala de aula, para efeito também de

comparacgao
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5.3 Populagcao e amostragem

Realizado na turma da 12 etapa, Unica do EJA, no turno noturno, com

40 alunos matriculados, entretanto, frequentam em média 25 alunos. Percebe-se

logo, a evasdo que ha nessa turma. E propicio mencionar, segundo as Novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo — DCN’s (2013) que:

O direito a educacéo constitui grande desafio para a escola: requer mais

do que o acesso aeducacdo escolar, pois determina gratuidade na

escola publica, obrigatoriedade da Pré-Escola ao Ensino Médio,

permanéncia e sucesso, com superacdo da evasdo e retencdo, para a
conquista da qualidade social. (BRASIL 2013, p.4)

Neste sentido, observa-se uma das grandes dificuldades da educacéao,
a permanéncia dos alunos na escola, que entre um dos motivos esta a falta de
interesse, que pode ser associada a varios fatores como: localidade, método de
ensino, motivacao, trabalho e etc.

No tocante a faixa etéria desses alunos, varia entre 18 e 45 anos.
Quanto a quantidade por géneros, com base nos 24 alunos frequentes, divide-se

em: 12 homens e 12 mulheres. Nesse caso temos:

Tabela 2: Idade/géneros dos alunos

HOMENS MULHERES
Nivel 1 - entre 18 a 25 anos
Nivel 1 -12 Nivel 1 -7 Nivel 2 - entre 26 a 39 anos
Nivel 2 - 0 Nivel 2 — 3 Nivel 3 - acima de 40 anos
Nivel 3-0 Nivel 3 -2

No que diz respeito a suas atividades profissionais temos:
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Tabela 3: Atividade Profissional

HOMENS MULHERES
Entregador = 2 Dona de casa = 3
Pintor = 2 Estudante = 5
Estudante = 3 Vendedora=1
Lavrador =1 Lavradora = 2

Comerciante/ Mecéanico/ Feirante/ Autbnoma =1

Musico =1

Nota-se que, entre os homens, h4 uma maior preocupacdo com a questao
financeira, pois a maioria tem uma atividade remunerada, apenas 25% estudam.
Entretanto, observa-se o contrario com as mulheres, a maioria apenas estuda,
alids, estas estdo classificadas com nivel 1, ou seja, sdo jovens entre 18 a 25
anos.

Deve-se considerar de acordo com as DCN’s, a compreensado das que as
finalidades da educacéo nacional enunciadas na Constituicdo Federal (artigo 205)
e na LDB (artigo 2°) tém como foco “o pleno desenvolvimento da pessoa, a
preparacdo para 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL 2013, p. 17).

5.4 A pesquisa

Foram utilizados os métodos: dedutivo, onde se pretende criar
condicbes para chegar a conclusdes verdadeiras; positivista, com a ideia da
construgdo do conhecimento pela compreensdo de mundo; hermenéutico, como
arte da interpretacéo correta de todas as fontes escritas; descritivo, argumentando

que as praticas podem ser melhoradas através de descricdo e analise diretas e
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objetivas e, através de interpretacdes por meio do método descritivo-analitico com
abordagem qualitativa (LAKATOS 2003; STEFANELLO? 2009)

O primeiro momento da pesquisa foi a apresentacdo deste trabalho,
seus objetivos e a participacdo de cada um. Apds este dialogo, foi entregue a
cada aluno um “Questionario de Investigacao”, este continha perguntas fechadas
e algumas abertas como forma de sondar com mais clareza seus conhecimentos.

Detalhadas estdo, a seguir, as sete perguntas e as respectivas
respostas de alguns alunos nesse primeiro momento, demonstradas também

atraves de grafico de colunas para melhor clareza.

Grafico 1: Alunos que gostam de ler
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De acordo com a tabela acima se constata que a maioria dos alunos,

onze deles, disseram que gostam de ler as vezes; dez afirmam que sim e,
apenas trés deles afirmam que ndo gostam de ler.

Ha varios fatores que causam esse desprazer pela leitura. Os PCN'’s

explicam que “as pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a

qualidade de suas vidas melhora com a leitura” (BRASIL 1997, p.29). Equivale

> Disponivel em: http://www.ergonomia.ufpr.br/Tipos%20de%20Pesquisa.pdf. Acessado

em 15 de Junho de 2016.


http://www.ergonomia.ufpr.br/Tipos%20de%20Pesquisa.pdf
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dizer, que para esses alunos, ainda n&do ha essa ‘melhoria’ na qualidade de vida,

embora estes saibam que sem a leitura ndo ha sucesso.

Gréfico 2: O que os alunos mais gostam de ler
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Diante do mundo virtual que estamos vivendo, ja era de esperar que

estes jovens preferissem as redes sociais, no total de onze alunos. Entretanto, €

um namero consideravel pequeno, uma vez que muitos estdo sempre

“conectados”. Uma

tecnoldgica, alguns

grande surpresa foi saber que apesar de toda essa era da

alunos, nove deles, preferem ler livros impressos.

Menciona na Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e

Adultos (2001) que:

Com relacao a leitura, também se procura ampliar o universo linguistico,
utilizando-se uma diversidade maior de textos que vao de jornais e
enciclopédias a receitas e embalagens. A formacao de um bom leitor ndo
depende s6 da memorizacdo das correspondéncias entre letras e sons,
mas também do conhecimento das fun¢des, estruturas e dos estilos
proprios dos diferentes tipos de textos presentes na nossa cultura.
(RIBEIRO 2001, p. 32)

Os géneros mencionados no questionario circulam no dia a dia destes

jovens, por isso essa contextualizagcdo com o0 que ja conhecem e teem acesso,

havendo uma variedade textual.
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Gréfico 3: Onde os alunos leem
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Esta pergunta se refere ao melhor ambiente para eles realizarem suas
leituras. Percebe-se que eles gostam mais de ler em suas casas. Isto remete-se
a segunda pergunta deste questionario, demonstrando que mais gostam de ler
as redes sociais e o fazem geralmente em sua casa, este € um ponto positivo.
Em segundo lugar ficou a escola com nove votos. Nesta pergunta houve um
espaco para acrescentar qual um ambiente em que gostam de ler, que nao
estava na alternativa, esta Ultima obteve trés votos e apenas um indicou a
“‘igreja” como outro lugar que gosta de ler. O que chama a atencédo é o fato de
nao haver nenhum voto para “biblioteca”, isso € um fato lamentavel, todavia, ha
apenas uma biblioteca na cidade aberta ao publico e esta nao funciona
corretamente, igualmente lamentavel. Nesta questdo alguns quiseram marcar
mais de uma alternativa.

Baseando-se nos PCN'’s, este afirma que “os espacos existentes fora
da sala de aula podem ser aproveitados para realizar atividades como ler...”
(BRASIL 1998, p.95). E interessante que estes alunos tenham contato com a

leitura extraescolar, para favorecer a compreensao.
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Gréfico 4: Qual recurso vocé mais utilizada para suas leituras
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Verifica-se que os recursos mais utilizados pelos alunos séo os livros e

o celular, o que era de se esperar, pois 0 acesso tecnologia da informacéo foi

ampliado mediante as mudancas socioeconbmicas do pais. Com relacdo a

leitura em livros, o Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de
Bibliotecas Escolares ( PNBE), garante que a:

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e

modalidades de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em

cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, [...], sob o incentivo e

supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC
(RIBEIRO 2001, p.508)

Assim foram quinze votos para o livro e também para o celular; trés
votos e dois para a revista. Como na questao anterior, alguns alunos apontaram

mais de uma opcao.

Gréfico 5: Alunos que sabem o que € uma interpretacdo de texto
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Esté claro que a maioria dos alunos, dezesseis afirmaram que sabem
um pouco o que é uma interpretacdo. Igualitariamente, quatro alunos afirmaram
gue sabiam e também que ndo sabiam.

Nesta questdo foi deixado um espaco para os alunos explicarem o que
eles sabem por interpretacdo de texto. Entretanto, neste ponto, é possivel sentir
a dindmica desta turma, pois a metade, nesse caso quatorze alunos,
infelizmente nédo explicou o significado de interpretacdo. Isto pode ser associado
a varios fatores como: falta de motivacdo; ndo conseguir adequar seus
pensamentos a linguagem escrita; ndo saber o significado da pergunta e etc.
Com relacdo ao demais que explicaram o que € uma interpretacdo de texto,
constata-se que a grande dificuldade em assimilar a escrita com a organizacao
do pensamento. Cinco deles explicaram de forma razoavel e assinalaram a
alternativa “um pouco”, dentre eles tem-se: 1) “acho que é quando leio algo e
consigo interpretar o que li”; 2) “é identificar o que esté lendo, interpretar”; 3) “é
registrar os acontecimentos e fatos de um texto”. Estes tiveram um maior esforgo
para responder e, responder de forma correta. Outros dois que assinalaram

“sim”, explicaram: 1) “eu acho que e quando a pessoa ta interpretano® o texto”

2) “interpreta atravez de um texto a concluséo que se pede”.

Outros cinco, ndo tiveram um bom desempenho em explicar o que é
uma interpretacido de texto. Quatro marcaram a alternativa “um pouco” e
responderam: 1) eu acho que é quando faz a interpretacdo de uma histéria; 2)
interpretagdo de um texto é vocé interpretar e resumi o texto de forma
explicativa, eu acho; 3) ndo sei tanto mais posso me esforcar para entender —
essa aluna reconhece sua dificuldade de compreender este conceito de
interpretacao textual. Um aluno que dizia saber, explicou “é interpretar um fato
ocorrido no texto e registrar 0s acontecimentos”.

S&o visiveis as varias dificuldades desses alunos: i) ndo compreendem
0 que € de fato uma interpretacdo textual;, ii) ndo conseguem expor seu
pensamento na linguagem escrita; iii) falta de motivacdo destes jovens em

aprender e estar na sala de aula.

% As palavras sublinhadas s&o préprias dos alunos, transcritas tal qual esta escrito em
suas respostas. Esse destaque é importante apenas para os fins desta pesquisa.
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Grafico 6: Vocé sabe o que € uma Parabola? Explique.
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Verifica que dez alunos marcaram nao saber o que € uma parabola;
oito deles marcaram um pouco — deduz-se que ja tenham ouvido falar em
algumas, mas ndo conseguem diferenciar ou conceituar — e, seis deles disseram
gue sabe o que é uma parabola.

Infelizmente, nesta questdo, quatorze deles n&o relataram seu
conhecimento sobre parabolas. Ficando, entdo apenas dez alunos que
explicaram suas opinides. Metade destes grifou “um pouco”, relatando: 1)
“parabola é um pequeno texto resumido em fatos”; 2) “é uma historia ou um
conto”; 3) “é uma palavra que ndo se pode revelar completamente — interessante
€ essa resposta, pois ha certa significacdo, no entanto ndo é uma “palavra”, mas
um texto; 4) “é uma histéria cientifica com personagens que existe mais nao tem
haver com a realidade” — este aluno fez um emaranhado de ideias, desconexas.
Outra metade afirmou que sabia o que era parabolas e relataram: 1) “é uma
texto que vocé ler e ndo entende bem” — na verdade, alguns ndo conseguem
entender uma pardbola imediatamente, € preciso analisa-las; 2) “uma historia
gue vocé ouvi e no momento ndo entende” — essa afirmagcdo assemelha-se ao
género parabola, no momento pode ser que ndo entenda, mas depois ao
analisa-la € possivel sua interpretacdo;3) “é uma historia Biblica contada por
|esus e os profetas” — este também aproximou-se do conceito de parabolas; 4)
‘@ que tem haver com interpretar um texto, e uma histéria cientifica” —

novamente outro aluno confunde as terminologias e fungcdes da parabola.
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De forma geral é perceptivel as dificuldades dos alunos ao definirem
este género biblico, ha textos desconexos, redundantes, sem coeréncia, exceto

alguns que se aproximaram das defini¢cdes e funcdes das parabolas.

Gréfico 7: Alunos que ja ouviu uma parabola
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Evidentemente percebe-se que grande parte dos alunos (doze)
assinalaram a questao que sabem, mas “ndo lembram” oito afirmaram sim e
guatro, ndo. Dezessete alunos ndo mencionaram exemplo de parabola. , apenas
sete colocaram suas respostas: dentre elas: 1) “Jodo e o pé de feijao”; 2) “arca
de Noé”; 3) “coruja e gaviao” 4) “grao de mostarda” e outra aluna mencionou “o
semeador”.

Desta maneira, mais uma vez, confirma a dificuldade dos alunos em

discernir os géneros textuais ao confundir as parabolas com contos, fabulas e
textos histéricos.

A partir deste ponto € interessante avaliar o “Questionario do

Professor” e confrontar suas respostas com a de seus alunos, fazendo um
paralelo entre os conceitos e as praticas do professor. Para este questionario foi

elaborado seis perguntas, veja a seguir.

1) Vocé gosta de ler? Onde vocé ler?
Sim. Em casa, as vezes na escola, leio muito pela internet, artigos

cientificos, crénicas, poesias e assuntos politicos.
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Nesta pergunta, vé-se a preocupacao do professor em destacar o0s
géneros textuais que mais ler. Observa-se também, que o principal recurso para
usado para ler sdo por meios das tecnologias. As DCN’s abordam que:

Assim, hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de
habilidades cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a logica

prépria do mundo digital e das midias em geral, o que pressupde
aprender a lidar com os nativos digitais. (BRASIL 2013, p.59)

O professor precisa ter essa consciéncia de sempre buscar ler, se
informar e buscar capacitacdo, além de ter uma pratica com as tecnologias
digitais. Nao pode ficar acomodado, visto que 0 mesmo esta constantemente se

transformando.

2) Vocé faz interpretagcdo de texto com seus alunos? Comente
“Sim. Uso muitos, variados. Utilizo textos em todos os assuntos gramaticais
pertinentes”.
Os PCN'’s afirmam que agdes como essas podem:
Se converter em boas situacBes de aprendizagem... atividades de
producédo e interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais, de
observacdo de diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que a

lingua oferece para alcancar diferentes finalidades comunicativas”
(BRASIL 1997, p.39)

7

Apoia-se esta pratica do professor, pois € preciso diversificar as
situacdes de ensino e aprendizagem do aluno, € sabido que os textos possuem

carater valorativo nesse processo.

3) Quais 0s géneros textuais que voceé trabalha em sala de aula?
“Artigos, crbnicas, poesias, contos, charge, tirinhas”.

Quanto a isso, os PCN’s garantem que “diferentes objetivos exigem
diferentes géneros e estes, por sua vez, tém suas formas caracteristicas que
precisam ser aprendidas” (BRASIL 1997, p.44). E preciso estimular os alunos com
textos diversos, tanto orais como escrito, e assim demonstrar interesse pelas suas

aprendizagens.
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4) Vocé encontra alguma dificuldade em trabalhar com esses
géneros?
“Néo. Séo géneros simples e proéximos do aluno”
O professor demonstra que seus alunos, estdo desenvolvendo uma
interpretagcdo coerente, talvez pelo fato de que os alunos ja tenham familiaridade

com estes géneros, que segundo ele, séo trabalhados em sala de aula.

5) Como vocé desenvolve a sua préatica de ensino com 0s géneros
textuais?
“Faco leitura dinédmica com texto de leitura simples com temas atuais”.
Neste sentido, de acordo com os PCN’s para os modelos da EJA,
‘o paradigma pedagogico que se construiu nessas praticas baseava-se num novo
entendimento da relacdo entre a problematica educacional e a problemética
social” (RIBEIRO 2001, p. 23). Desta forma, deve ocorrer uma juncdo entre as

probleméticas do cotidiano do aluno, em suas diferentes manifestacoes.

6) Vocé ja trabalhou com Paréabolas em sala de aula? Comente.
“Sim. Otimo género que excita a criatividade dos alunos”.

Esta perguntou chamou a atencdo no quesito de contradicdo com as
respostas dos alunos. As perguntas 6 e 7 do questionario do aluno se referiam
as parabolas, entretanto, a maioria afirmou ndo saber o que era uma parabola,
com dez votos, e que também apenas sete deles citaram exemplos de
parabolas, mas apenas duas responderam corretamente. Nao ha como dizer
gual dos dois esta correta, pois 0os alunos que marcaram “ndo” podem nao ter
ido a escola neste dia ou, o professor explicou a aula e eles ndo prestaram a
atencao, ou realmente o professor ndo abordou este género em sala de aula.

Portanto através deste questionario pode-se sondar a dinamica da sala
de aula, as praticas do professor e 0os conhecimentos prévios desses alunos,

tendo-0s como suporte para as praticas seguintes.
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5.5 Diagndstico

No segundo momento da pesquisa foi abordado para os alunos a
importancia de Pe. Antdnio Vieira para a literatura e sobre seus sermdes. Logo
apos, foi entregue a cada aluno, um trecho do sermao, intitulado “Sermdes aos
Peixes”. (ver anexo). A leitura foi feita coletivamente, onde cada aluno pode ler
um fragmento do texto. Apés a leitura foi iniciado uma interpretacéo oral em grupo
com perguntas preestabelecidas.

Segundo alguns tedricos este serméo foi “concebido com o intuito de
criticar e denunciar espiritual e socialmente a sociedade contemporanea” da
época. Este serméo é estruturado por capitulo, seis no total. Vieira faz bastante
uso das figuras de linguagem como a comparacédo e a metafora. Conforme Josué
Rogério?’ “findo o serm&o, o ouvinte chora a nitida sensacdo da mensagem ser
exclusivamente dirigida a si e ndo aos peixes, personificacdo dos homens,
fecundando assim uma alegoria entre os homens e 0s peixes”. Destaque se faz
as observacdes dos alunos, que conseguiram assimilar esta compreensdo do
texto. Vé-se que este sermdo promove a dualidade especifica dos textos sacros
da literatura barroca: por um lado fomenta as virtudes religiosas; por outro lado
permite a reflexdo critica da sociedade da época.

Percebeu-se, durante os didlogos e mediacdes, as dificuldades de
alguns alunos, entretanto, de acordo com os PCN'’s a significacdo de um texto
esta no “esforco de interpretacdo do leitor, a partir ndo sé do que esta escrito,
mas do conhecimento que traz para o texto” (BRASIL 1997, p 43).

No momento seguinte desta pesquisa e também concluindo, foi
entregue dois tipos de exercicios para os alunos, aqui sera analisado em cinco
etapas. Inicialmente pediu-se que observassem uma imagem (cf. Imagem 1 p.
31). ApGs analisarem a imagem era necessario responder as perguntas: “Vocé
sabe o0 que significa essa imagem? Vocé consegue lembrar-se de alguma
mensagem que trate sobre essa ilustracdo? Comente. Depois foi apresentado o

gque é uma parabola, os tipos, caracteristicas etc. Foram lidos os textos da

*" Essa atividade foi retirada do blog Café com Poesia. Disponivel em:

http://cafecompoesial234.blogspot.com.br/p/sermao-de-santo-antonio-aos-peixes.html. Acessado
em 04/06/2016.


http://cafecompoesia1234.blogspot.com.br/p/sermao-de-santo-antonio-aos-peixes.html.%20Acessado%20em%2004/06/2016
http://cafecompoesia1234.blogspot.com.br/p/sermao-de-santo-antonio-aos-peixes.html.%20Acessado%20em%2004/06/2016
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“Parabola da Ovelha Perdida” encontrada em Lucas 15.1-7 e também a
“llustragdo da Ovelha Perdida” encontrada em Mateus 18.10-14 e pediu-se que
respondessem a interpretacdo dos textos lidos. ApOs esta explanacédo, solicitou-
se que 0s mesmos respondessem novamente a pergunta anterior, para comparar
os conhecimentos. Depois deste momento, solicitou a uma aluna que fizesse uma
leitura de uma parabola laica em voz alta compartilhada para a turma e foi feito as
intervencdes orais, necessarias sobre a interpretacdo do texto. A seguir sera
melhor detalhada cada acdo mencionada.

Acrescenta-se que apesar dos alunos estarem dispostos a participar
desta pesquisa, pbde-se ver que alguns estavam descompromissados,
desatenciosos, desinteressados, principalmente, quando precisavam fazer uso da

escrita — fato esse que muito entristeceu a pesquisadora.

12 etapa

Esta etapa consistia em analisar a imagem (cf. Imagem 1 p. 32), sem
explicar seu contexto. Buscava-se sondar o conhecimento de mundo dos alunos.
Participaram desta etapa 20 alunos.

Com relacdo a pergunta: “Vocé sabe o que significa essa imagem?
Vocé consegue lembra-se de alguma mensagem que trate sobre essa ilustracdo?
Comente”, alguns alunos responderam: 1) “me lembra um desenho que marcou
minha infancia”; 2) “eu acho que significa uma mensagem com calculo de
matematica que significa 100 vocé, Eu fico triste”; 3) “A compaixao para com 0S
animais e das mais nobres virtudes da natureza humana”; 4) “na minha cabeca
tinha mas ovelhas. Mas os lobos comeram so restaram uma ovelha. Eu lembro
que moizes cuidava das ovelhas. Ele foi escolhido por deus para orientar 0 povo
para encontrar a terra prometida”; 5) os demais responderam se tratar da

pardbola da ovelha perdida.
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Piaget?® assegura que as “ideias e os conceitos do texto sdo
organizados e estruturados a partir do que vocé ja conhece. S6 assim o texto tem
algum sentido para vocé”, fato este percebido durante esta pratica. Por néo
saberem o contexto da imagem, muitos alunos ndo conseguiram contextualizar a

imagem com o texto da parabola usada. Dessa forma, tem-se:

Gréfico 8: Leitura inicial de imagem

branco
15%

M alcangado

M ndo alcangado

branco

Observou-se que nove alunos nao alcancaram o resultado; oito
alcancaram e trés deixaram em branco. Além disso, alguns alunos se recusaram
em responder esta questdo. Foi notado que estes alegaram “nao saber de nada”

e outros que nao quiseram responder.

22 etapa

ApOs este momento, foi ministrado sobre as parabolas, suas
caracteristicas e suas funcdes, de forma explicativa e participativa; a leitura das
pardbolas foi feita pela pesquisadora e acompanhada pelos alunos; houve o
momento de mediacdo e as duvidas dos alunos foram respondidas. Depois,
durante um certo tempo, o0s alunos procuraram responder as perguntas
preestabelecidas para a interpretacdo do texto. A seguir 0s questionarios com as

respectivas respostas.

% |n: FONTANA, Roseli, CRUZ, M2 Nazaré da. Psicologia e trabalho pedagdgico. — S&o

Paulo: Atual, 1997 (p.45)
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Gréfico 9: A finalidade de uma parébola

M alcangado
M ndo alcangado

 branco

Foi observado que igualmente sete alunos alcancaram e também né&o
alcancaram e, seis deixaram em branco.

Apesar do debate ocorrido antes, alguns n&do responderam e outros
nao conseguiram assimilar adequadamente os conhecimentos. Transcreve-se
algumas respostas dos alunos: 1) “mostra o caminho da salvacéo”; 2) “nos alerta
para a valorizacdo do que temos mesmo sendo pouco valor”; 3) “aprender a dar
valor pras coisas que temos; 4) ‘nos trazer uma fonte de conhecimento para
refletirmos sobre a nossa nova capacidade” 5) “é mostrar como devemos nos
comportar diante dos fatos da vida”.

Acrescenta que os alunos nao entenderam a pergunta, uma vez que foi
perguntado “qual a finalidade de uma parabola e ndo a finalidade da desta

paréabola”.

Grafico 10: O comportamento de qualquer um quando perdesse

uma ovelha

M procurava
H ndo procurava
 branco

M outros
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Pretende-se verificar os conhecimentos pessoais. De forma
guantitativa doze alunos procurariam a ovelha; dois ndo procurarim; quatro alunos
deixaram em branco e dois alunos responderam fora do que foi perguntado.

Entretanto vale destacar algumas respostas. 1) “eu botava na radio, ia
atras”; 2) “de alegria” 3) “ndo iria atras, pelo simples fato dela ndo ter valor
sentimental por elas”; 4) “ndo iria atrds da ovelha perdida, so que ele foi

demonstrando o seu amor”; 5) “iria atras ate encontrar”.

Grafico 11: Atitude do pastor de perceber a falta de uma Unica ovelha

M reponderam

M branco

Esta pergunta também n&o necessita ser qualificada como certa ou
errada, leva-se em conta a expressao do pensamento de cada aluno. Ressalta-se
alguns comentario, lembrando que trés alunos deixaram esta questao em branco,
0s outro dezessete responderam a esta interrogacdo: 1) “ele ficou triste e
preocupado”; 2) “a atitude do pastor e que ele e bastante atencioso e responsavel
pelo seus bens”; 3) “e porque ele conhecia cada ovelha do rebanho”; 4) “bom, por
ela ser importante para o pastor e ter grande valor sentimental por ela”; 5) “ndo é
pela quantidade mas sim pela qualidade que ela apresenta”.

Os PCN’s enfatizam sobre as diversas argumentacdes de um unico
texto, assim “uma pratica constante de leitura na escola deve admitir varias
leituras, pois outra concepcéo que deve ser superada € a do mito da interpretacao
unica, fruto do pressuposto de que o significado esta dado no texto” (BRASIL
1997, p.43). Por isso, é interessante contextualizar os conhecimentos individuais

de forma a promover debate a argumentacéo de suas ideias e compreensoes.
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Gréfico 12: Elemento principal da parabola

W conseguiram
B ndo conseguiram

M branco

Assim, percebe-se que a maioria dos alunos (onze deles)
compreendeu a fundo a parabola, uma vez que conseguiram captar a ideia do
autor; trés ndo conseguiram e, seis deixaram em branco.

Com relacdo aos comentarios dos alunos, nesta questdo, obteve-se:
1) “o elemento principal e a ovelha”; 2) “é uma sensacado de alegria ou seja ele
ficou muito satisfeito pelo ovelha encontrada”; 3) “do pastor ao encontra-la na

tremenda felicidade dele”; 4) que Deus gque que neum de seus filhos se perda; 5)

“fator de rencontra-la pois quando se reencontra algo perdido, as pessoas se

alegram”.

Antunes (2003) aborda que ¢é preciso “levar o aluno a identificar o tema
ou a ideia central do texto, sua finalidade, orientacdo ideoldgica; a discutir entre
argumento principal e argumentos (informacédo) secundarios. (ANTUNES 2003,

p.81), fato esse, percebido nesta questao.

Grafico 13: A atitude do pastor de deixar as ovelhas e ir atras de uma

M positiva
M negativa

M branco
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Imediatamente percebe-se que a grande maioria (dezessete)
respondeu positivamente a atitude do pastor, ndo houve nenhuma afirmacéao
negativa ou discordando da atitude, porém, trés alunos deixaram em branco.

De acordo com Antunes (2003) o que “esta no texto e o que constitui o
saber prévio do leitor se contemplam neste jogo de reconstrucao do sentido e das
interacdes pretendidas pelo texto” (ANTUNES 2003, p.69). Assim, os alunos

construiram seus pensamentos ao analisar individualmente a atitude do pastor.

Gréfico 14: O que aprendeu nesta pardbola de Jesus que pode ser

aplicado em sua vida

M responderam

M branco

Mais uma questdo discursiva. Serd analisada a interpretacdo dos
textos ao contextualiza - la com seu cotidiano. Com base nas quantidades, doze
alunos responderam a esta questao e oito deixaram em branco.

Assinaladas das seguintes formas: 1) “que tudo na vida é importante,
mesmo que seja pouco fara falta”; 2) “muita coisa boa que devemos ir atras das
coisas que perdemos”; 3) “que nos mostra o que e bom e mal”; 4) “que todos
somos ovelha, e que precisamos sempre de um pastor”; 5) “aprendi que Jesus
nos ama, mesmo quando nos afastamos, dele e que ele faz tudo pra estarmos
perto dele”.

Assim, de acordo com o contexto de cada um, as afirmacdes dadas
pelos alunos baseiam-se em suas vivencias, seu desenvolvimento cognitivo, sua

capacidade de resolucao de problemas e etc.
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Ressalta-se a firmacgao de Kock e Elias, no conceito de contexto, como
‘um conjunto de suposi¢cdes, baseadas nos saberes dos interlocutores,
mobilizadas para a interpretacdo de um texto” (KOCK e ELIAS 2012, p. 64). Desta
maneira, 0 aluno precisa conhecer seu contexto social para interpretar os

contextos relativos a um texto.

32 etapa

Nesta situacdo pratica, sugeriu-se aos alunos que retornassem a primeira
etapa (leitura de imagem), para que, apds toda essa discussdo e abordagem
sobre parabolas, comentassem novamente a respeito da imagem analisada,
porem desta vez, os alunos saberiam do contexto da imagem, que favoreceriam
assim uma interpretacdo maior, como um todo. Evidencia-se a seguir como

mostra o grafico.

Grafico 15: Releitura de imagem

M acertaram
branco
50%

H ndo acertaram

branco

Infelizmente, a metade dos alunos, ou seja, dez, ndo expbs suas
compreensdes, quanto aos demais que responderam, seis, nota-se que a grande
parte conseguiu fazer a interpretacdo da imagem, antes analisada, mas agora
com uma outra perspectiva, 0s outros quatro alunos ndo conseguiram assimilar a

imagem com a parabola lida.
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42 etapa

Neste momento, uma aluna prontificou-se a ler em alta voz, o texto “a
flor da honestidade”, que é uma parabola secular. E ap6s a leitura foi feita
indagacOes acerca do texto: se eles reconheciam aquele género, mas ninguém
arriscou responder; mediante a falta de retorno dos alunos foi perguntado qual
tipo de género parecia aquele texto, se era fabula, conto ou parabola, s6 assim
com opgdes é que a maioria escolheu a parabola.

Neste momento apés perceber ainda davidas por parte dos alunos, foi
necessario novamente enfatizar sobre o género textual trabalhado — Parabola —
como também salientar sobre suas diferencas com os outros géneros confundidos

como a fabula, o conto e 0 serméao.

5.6 Resultado

E iminente se pensar através da andlise detalhada de géneros que
parecem compartilhar caracteristicas comuns. A pesquisa iniciou-se pelo contexto
de circulagéo. Esta priorizou 0 ponto de vista dos interlocutores, observando as
marcas que deixam no discurso.

A leitura critica € essencial para o desenvolvimento do aluno, pois este
pode perceber as marcas do autor do texto como afirma Kleiman (2010) que:

O senso critico é definido como uma atitude de descrenca [...], que faz
com que exijamos evidencias para as opinides e ideias que sao

apresentadas, e que podem servir de base para a formacdo de opinides
e ideias proprias. (KLEIMAN 2010, p. 76)

Dai percebe-se, que esta atitude de andlise do texto, faz-se
previamente a discusséao, pressupondo conexao entre autor/leitor.

Convém destacar, que, em concordancia com Favero (1993), é preciso
que o leitor amplie suas competéncias permitindo-lhe destacar tragos que o

levaréo as intencdes do autor.
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Os PCN'’s para o EJA exemplificam que:

O paradigma pedagdgico que se construiu nessas praticas baseava- se
num novo entendimento da relacdo entre a problematica educacional e a
problemética social. (...)

Tomando o educando como sujeito de sua aprendizagem, Freire
propunha uma acdo educativa que ndo negasse sua cultura, mas que a
fosse transformando através do dialogo (RIBEIRO 2001, p. 23)

Menciona-se que alguns alunos apoiaram esta pesquisa e propuseram
a participar por espontaneidade, entretanto alguns mostraram insatisfeitos com a
mesma, demonstrando descompromisso. Outro destaque importante € sobre a
escrita desses educandos, apesar de estarem no ensino médio ndo conseguem
desenvolver a habilidade de escrita de forma eficiente. Somado a todos esses
fatores, esta a quantidade de alunos: muitos desistentes, outros evadidos, outros
ndo assistem as aulas, uma triste realidade no campo da pesquisa: bairro
Trezidela na cidade de Barra do Corda — MA.

Por outro lado, este pesquisa possibilitou o uso da biblia em sala de
aula de forma didatica e dinamica. Proporcionou aos alunos participantes uma
maior compreensdo dos assuntos abordados, e levantando hipoteses sobre seus
pontos de vista, acerca de seus conhecimentos e a contextualizagdo com o
ambiente que os cercam.

As praticas desenvolvidas com 0 uso dos textos sacros tornou-se um
atrativo a mais para ser usados na interpretacdo de textos e que estes servem
nao soO para este ponto de pesquisa, mas outras areas afins.

Vale destacar, que o género estudado é proveitoso para desenvolver a
interpretacdo e 0 senso critico dos alunos. Ressalta mais uma vez, que as
pardbolas como géneros textuais podem ser levados para a sala de aula tanto as
parabolas biblicas, quanto as parabolas laicas. Assim de forma geral, o0 Género
Textual Pardbola é rico em interpretacdes e conhecimento para o aluno, assim

como também para o professor.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No ensino da Lingua Portuguesa deve-se priorizar o trabalho com
textos dos mais variados tipos e géneros, tendo em vista, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos. Os professores devem instigar seus
alunos com a leitura de textos ricos, repletos de informacdes, expositivos e
criativos, e trabalhar seus recursos estilisticos e a interpretacao de textos.

Esta investigagdo nédo se fecha na proposta que foi desenvolvida, mas
abre-se para novos caminhos e abordagens relativo a Parabola e sua construcéo
discursiva, formal e linguistica. E evidente o quanto uma narrativa visivelmente
simples expressa significados na sua representacgédo literaria a partir de um estilo
habitual ao género que pertence, assim como a partir de seu proprio estilo.

O intuito foi demonstrar que ha a possibilidade dos textos sagrados
dialogarem com a literatura de uma maneira harménica e natural. Os objetivos
desta pesquisa foram alcancados, com a utilizacdo dos textos biblicos, como
componente de critica literaria, revelando-se um campo de estudos a ser
explorado, no que se refere a descricao de géneros.

Cabe ao professor tentar entender as diferencas textuais e de seus
alunos para decidir qual texto usar e para que atividade, dessa forma, numa viséo
interacionista, faz-se conforme as situagBes enunciativas. O trabalho estd nas
maos do professor para nortear e desenvolver a habilidade interpretativa dos
alunos com os variados géneros textuais, entre eles, os religiosos.

A escola tem a sua frente grandes possibilidades de contribuicdo e
caminhos a serem abertos. Na verdade, é imprescindivel que se encontre as
condicGes favoraveis para que se desenvolvam em nds o0 gosto e o habito de
leitura e escrita competente, em todas as intera¢des sociais do individuo.

E necessario buscar a participacdo dos alunos de modo que sintam-se
estimulados a fazer uso da escrita e da leitura reflexiva e criadora. E ao propiciar
a estes alunos uma leitura que os instigam a buscar debates e a contextualizagao,
ampliam sua competéncia oral, escrita e cognitiva e, também expandir o uso
correto das informacdes que circulam em seu convivio social.

As préticas de leitura devem ser baseadas na diversidade dos géneros

textuais, para que desenvolva no aluno ndo s6 o gosto pela leitura, mas
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igualmente, as diversas competéncias desenvolvidas. E sabido que para que haja
uma interpretacdo aprofundada também é necessario ser um leitor eficiente. E
um texto sé tem verdadeira existéncia a partir de um leitor e as interacfes
estabelecidas nesta relagao.

Relacionado ao aporte tedrico a pesquisa de campo conduzida na
turma do EJA apresentou, de forma geral, alunos receptivos ao género
parabdlico. Destaca que este género é um fator de aplicacbes praticas de
comportamento e reflexéo, pois estas sao ricas em significados e, dependendo do
leitor, proporciona uma mudanca positiva de comportamento e compreensao,
capaz de torna-se um cidadao ativo e critico perante a sociedade.

Portanto, € necessario estimular os educandos para a pratica constante
de leitura e interpretacdo dentro e fora da sala de aula. Um dos maiores desafios
de uma interpretacdo textual € acompanhar a linha de raciocinio do escritor e um
refletir sobre sua ideia.

Enfim, as parabolas tem o objetivo de estimular o intelecto das pessoas
e romper seu obstaculo racional, levando-as a confrontar-se com suas ideias
imutéaveis. Esta respondem as perguntas com outras perguntas e as novas
respostas abrem os horizontes do pensamento. Assim, as parabolas ndo apenas
informam, mas formam e estimulam a criatividade e a producédo de outros novos

conceitos.
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APENDICE A — PLANO DE ATIVIDADE PARA A INTERPRETACAO DE TEXTO

Plano da atividade de Interpretacdo Textual

Escola Campo: Centro de Ensino Professor Galeno Edgar Brandes
Nivel: Médio Turma: EJA Junho de 2016

Objetivos:
» Desenvolver a criatividade a partir da interpretacao textual.
» Aprimorar a escuta atenta e fazer uso de dicionario.
> Desenvolver o habito da escrita e 0 gosto em pratica-la, através de
interpretacéo de texto
» Despertar a imaginacéo por meio da leitura de imagens.

Atividade:

- Leitura e Interpretacdo textual do Sermao de Pe. Anténio Viera aos peixes,
fragmentado.

- Interpretacdo textual da Parabola da Ovelha Perdida e a llustracdo da
Parabola.

- Leitura e interpretacédo da parabola a Flor da Honestidade.

- Explanagé&o sobre a Literatura Barroca e a Literatura Religiosa.

Metodologia:
- Interpretagéo em grupo e individual de forma oral e escrita sobre o texto lido
- Leitura e releitura de imagem.

Recursos:
- Atividade xerocada.

Avaliacao:

- Analisar os conhecimentos dos educandos por meio da leitura e da
participacéo ativa, com a finalidade de perceber em que situacdo se encontra no
gue diz respeito a leitura e interpretacéo de textos
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APENDICE B — FRAGMENTOS DO SERMAO AOS PEIXES DE PE ANTONIO
VIEIRA
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