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Toda pessoa tem o direito a liberdade de
pensamento consciéncia e religido; este direito inclui
a liberdade de mudar de religido ou crenca e a
liberdade de manifestar essa religido ou crenca, pelo
ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia,
isolada ou coletivamente, em publico ou em
particular.

(DECLARACAO UNIVERSAL DOS
DIREITOS HUMANOS, Art. 18).
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RESUMO

A realizacdo desta pesquisa teve como objetivo principal refletir sobre a importancia
do ensino religioso na escola publica, valorizando a disciplina como area de
conhecimentos num espaco onde existe uma ampla diversidade religiosa, onde por
meio da pesquisa bibliografica tendo como instrumento a leitura de artigos
cientificos, livros de autores que relatam sobre o tema em foco, revista nova escola
e sites da internet, favorecerem ampliar a discussdo, embasados em autores como:
MATOS (1995); BRASIL (1996); FERRACO (2005); MOTA (2007); RODRIGUES
(1993); MONTESQUIEU (2004), entre outros, tornando-se possivel chegar a
conclusdo. Destaca-se que a disciplina de ensino religioso na escola de ensino
regular tem sido muito desvalorizada, sendo considerada muitas vezes pelos
discentes como desnecessaria. A mudanca dessa visdo deturpada depende em
grande parte da concepc¢édo do professor e o direcionamento de suas aulas, cuja
pratica se volta para o cumprimento do curriculo, sendo preciso ser concebida de
forma valorativa e eficiente, buscando atuar na formacao do aluno e sua atuagéo na
sociedade vigente. Destaca-se ainda a necessidade de haver uma formacéo na area
de ensino religioso voltada para a clientela em que havera atuagdo, cujos cursos
precisam focar de forma ampla o ambito educacional, favorecendo assim ao
educador estabelecer paralelo entre a teoria e a pratica.

Palavras-Chave: formacao, escola, ensino religioso.



ABSTRACT

This research aimed to reflect on the importance of religious education in public
schools, emphasizing the discipline as an area of expertise in an area where there is
a wide religious diversity, where through the literature as having an instrument
reading of scientific papers, books by authors who report on the subject in focus, new
school magazine and internet sites, favoring broaden the discussion, based on
authors such as: MATOS (1995), BRAZIL (1996); Ferrago (2005); MOTA (2007);
RODRIGUES (1993); MONTESQUIEU (2004), among others, making it possible to
reach completion. It is noteworthy that the religious education in the school of
education has been greatly devalued, often being considered by students as
unnecessary. To change this distorted view depends largely on the teacher's
conception and direction of their classes, whose practice is back to fulfill the
curriculum, must be designed and efficient evaluative, seeking work in student
education and its role in society force. We also emphasize the need for training in the
area of religious education oriented clientele that will work, whose courses need to
focus broadly the educational context, thereby educator to establish a parallel
between theory and practice.

Keywords: education, school, religious education.
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1 INTRODUCAO

Muitas sdo as mudancas de origem social, cultural e econdmica que tem ocorrido na
sociedade que vivemos, impondo assim na escola a responsabilidade de atuar na
formacéo de cidadaos capazes de mudar o meio de acordo com suas concepgdes
proprias, cujos principios e meios para alcancar seus objetivos se tornam

diversificados.

Neste contexto na escola deve visar sempre oferecer um ensino de qualidade,
adaptando os conteudos curriculares a realidade da clientela escolar. Diante da
diversidade de saberes que tem se adentrado nas escolas, muitas vezes o professor
sente dificuldades de atuacdo e recorre a todos meios possiveis em busca de
estabelecer relacdo entre a teoria e pratica, como exemplo, apoio pedagdgico,
utilizacdo de projetos pedagogicos, conselho de escola, conselho tutelar, entre

outros.

Diante desse contexto, surge com urgéncia a necessidade de tomada de decisbes e
a necessidade da escola efetuar em seu ambito projetos que objetivem a incluséo de
todos, dando iguais oportunidades para que se avancem nos conhecimentos de

forma valorativa, incutindo assim em formacéao na cidadania.

Destaca-se assim que, diante de tantos problemas enfrentados pela escola na
contemporaneidade, o professor precisa se atualizar constantemente e a disciplina
de ensino religioso precisa oportunizar ampliar os horizontes de conhecimentos de
toda clientela escolar, tendo como foco o respeito a diversidade cultural religiosa

existente nas escolas publicas.

Mediante essa realidade questiona-se: Como trabalhar buscando valorizar o ensino
religioso como area de conhecimentos? Como a escola pode atuar focando
formacdo na cidadania? Em busca de responder a esse e outros questionamentos
gue poderdo surgir no decorrer do texto, a realizacdo desta pesquisa teve por
finalidade refletir sobre a importancia do ensino religioso na escola publica,
valorizando a disciplina como &area de conhecimentos num espac¢o onde existe uma

ampla diversidade religiosa.



E, para o alcance dos objetivos, foi utilizada a pesquisa bibliografica tendo como
instrumento a leitura de artigos cientificos, livros de autores que relatam sobre o
tema em foco, revista nova escola e sites da internet, os quais favorecem ampliar a

discussao e os horizontes de conhecimentos de forma valorativa.

Tendo como base de estudo autores como: MATOS (1995); BRASIL (1996);
FERRACO (2005); MOTA (2007); RODRIGUES (1993); MONTESQUIEU (2004),
entre outros que oportunizaram ampliar os horizontes de conhecimentos sobre o

tema, favorecendo momentos de reflexdo.

Ao final de toda reflexdo, o texto ficou assim organizado: a introducdo destaca a
importancia do tema, objetivos, relacdo entre escola, sociedade e tipo de pesquisa

utilizado, favorecendo assim obter uma visdo ampliada sobre o tema em foco.

No desenvolvimento, o corpo de todo trabalho realizado, cujos resultados
demonstram a necessidade de valorizacdo da disciplina de ensino religioso nas
escolas publicas. Estando nesta parte do trabalho as concepcdes de autores e

discussfes dos temas considerados relevantes para a execucao da pesquisa.

E, na conclusdo encontra-se o resultado a que se chegou com a realizacdo da
pesquisa em foco, destacando a necessidade de maior valorizacdo da disciplina
nessa area, sendo que a escola pode atuar de forma coletiva em busca da formacéao

do cidadao atuante em seu meio de forma valorativa.

Destaca-se assim que, esse trabalho ndo é conclusivo, mas um convite a todos
interessados em refletir sobre a importancia da valorizac&do de ensino religioso como

area de conhecimento.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 CONTEXTO HISTORICO

No contexto da educacédo, tem sido acirrado o debate com relacdo a disciplina de
ensino religioso e, talvez um dos temas mais polémicos se volte para a concepcao
de que, embora ndo sejam proO-ateistas ou anti-religiosos, os o6rgaos publicos
precisam ser neutros em questdes de consciéncia e liberdade religiosa.

A inclusado desta disciplina nas escolas publicas esta interligada a fatores historicos
particularmente brasileiros e, nesta trajetoria tem sofrido fortes influéncias dos
setores privados. Demo (1996) analisa que, a participacdo do estado dinamicamente
e com relagdo a fatores econémicos, muitas vezes acena para as classes populares
e outras para as elites. Observa-se dessa forma que, ocorre uma dicotomia que
possibilita o corporativismo ampliando-se as diversas areas politicas, econémicas,

sociais e religiosas.

Neste sentido observa-se a importancia que se da ao ensino religioso no caso do
Brasil, a qual se deve ao fato do pais ter sido colonizado por Portugal, sofrendo
assim forte influencia da religido catélica romana, o qual se direciona a até a

atualidade a predominancia religiosa.

Portanto, pode-se analisar um pouco dessa trajetéria historica da religido e do
ensino religioso no Brasil para adquirir conhecimentos capazes de contextualizar,
interpretar e criticar construtivamente esse corporativismo intrigante e persistente,
tendo em mente as mudancas ocorridas no panorama religioso nacional, como a
multireligiosidade e a necessidade de uma pratica politica laica, participativa e

representativa de todos 0os grupos sociais envolvidos no processo.
Assim, a importancia que se da ao ensino religioso no Brasil ocorre de forma
sistematica e abrange trés periodos, ou seja, Colonial, Republicano e Pds-LDB,

sendo que cada qual influenciou o ensino religioso dentre de suas peculiaridades.

2.1.1 Periodo Colonial
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Com o decorrer da historia, pode-se observar que a descoberta do Brasil por
Portugal coincidiu com o movimento europeu da Reforma Religiosa Protestante por
Martinho Lutero e a Contra-Reforma pela Igreja Catolica Apostélica Romana,
gerando assim muitos conflitos religiosos e quebrando paradigmas considerados
certos. Isso ocorreu por volta de 1517 e possibilitou o surgimento de novas seitas
cristds e consequente intolerancia religiosa entre catélicos e protestantes na Europa
(MARTINHO LUTERO, 1517 apud DANTAS, 2002).

Conta ainda a historia que os portugueses e espanhdis, fiéis a Roma, impulsionaram
a Contra-Reforma e a Inquisicdo, defendendo a “verdadeira fé” e perseguindo os
gue a negavam. Observa-se ainda que Portugal e Espanha eram considerados um
‘povo messianico”, eleitos por Deus para levarem a fé cristd até os “confins da
Terra”, e os papais |lhes concediam direitos especificos sobre sua misséo religiosa,
surgindo assim o Padroado, ou seja a tutela do Estado sobre a Igreja Catodlica nos
citados paises e suas respectivas colonias (DANTAS, 2002).

Este foi, portanto, um dos artificios que gerou uma das primeiras formas de ensino
religioso nos setores publicos no Brasil, favorecendo a populacdo acessar a
conhecimentos de outras religides. A reforma protestante surgiu assim como um dos
meios de catequizar as pessoas, onde 0s jesuitas aproveitavam para enriquecer a

coroa.

N&o dando certo o sistema de capitanias hereditarias no exercicio de sua funcéo de
povoamento de exploracdo das colénias, o governo Portugués resolveu criar o
sistema de Governo Geral, o qual tinha como intuito civilizador de Portugal,
direcionado para “o servigo de Deus e a exaltacdo da Santa Fé” (DANTAS, 2002, p.
28).

E, ainda destaca Dantas (2002) que com a vinda de Tomé de Souza vieram seis
missionarios jesuitas (religiosos catolicos da Companhia de Jesus, Ordem fundada
em 1534 pelo espanhol Inacio de Loiola e aprovada pelo Papa Paulo Il em 1540),
sendo o0s primeiros responsaveis pela obra de educacédo e evangelizacdo aqui no

Brasil, tendo como lideranca o padre Manuel da Nébrega.
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Houve assim um direcionamento das ac¢des aqui executadas para a catequizacao
dos indios e foram fundadas as primeiras escolas para 0s gentios, ou seja, os indios,
cujo objetivo era a “atualizagdo das potencialidades da pessoa humana, de maneira
a capacita-la para receber a luz da fé e salvar sua alma” e, “para atingir estes
objetivos, a educacao dos jesuitas servia-se das ciéncias, das artes e da natureza, e
era dividida em trés fases: primaria, média e superior” (DANTAS, 2002, p. 29).

Observa-se na histéria que ficou acordado entre a Igreja Catdlica e o Rei de Portugal
que o ensino da Religido deveria ter por objetivo a evangelizagado dos gentios, “para
a transmissdo de uma cultura que visava a adeséo ao catolicismo” (DANTAS, 2002,
p. 171). E, esse tipo de ensino privilegiava o conteudo doutrinario, conforme as
normas do Concilio de Trento (DANTAS, 2002, p. 28), tendo em vista melhorar o
processo de catequese aos indigenas, 0s missionarios jesuitas criaram o0 que

conhecemos como Missdes ou Reducoes.

2.1.2 Periodo Republicano

Na época colonial ndo havia a preocupacdo em se direcionar os esfor¢cos na
educacdo para as classes populares, pois para se fazer representar socialmente a
Igreja necessitava da adesao das elites aos seus propdsitos, precisando manter-se

presente na educacéao dos filhos desses grupos para isto.

De acordo com Fausto (1984, p. 276) no limiar da Republica, as elites afastam-se
rapidamente da Igreja, encontrando no liberalismo, no protestantismo e no
positivismo o substituto para a visdo de mundo proposta pelo catolicismo. E, surge
neste mesmo contexto a maconaria que vai contra 0s principios religiosos ate o

momento conhecido.

Dessa forma a crise entre a Igreja e as novas ideologias em voga se torna um
importante aspecto a ser verificado em nossa analise histérica do ensino religioso na
educacéo publica no Brasil, pois, a “igreja nao € mais vista como uma fonte possivel
de legitimacéo do poder do Estado, mas como forca politica contraria aos interesses
do Estado e da sociedade [...] A tendéncia é de rejeitar a Igreja como instituicdo
social” (FAUSTO, 1984, p. 276).
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Essa nova forma da igreja manter-se presente na educacao dos filhos da elite ate
hoje pode ser observada em nossa sociedade, sendo promovida por Roma nas

instituicdes publicas.

De acordo com Neto (2005, p. 64) a igreja Catolica defendia o pensamento
conservador e a maconaria o liberal. A Igreja tinha nas maos as escolas que
educavam somente 0s ricos; a magonaria agiu no sentido de mudar essa situagao.
Criou escolas noturnas e conseguiu diminuir o custo do ensino, tornando-o mais
acessivel as classes menos abastadas, frustrando assim o objetivo da Igreja, que
era impedir que o poder mudasse de méaos. Dessa forma, pode-se dizer ainda que
do inicio do século XX até os dias de hoje, ndo se tem noticia de conflitos entre a
Igreja Catdlica e a macgonaria. (NETO, 2005, p. 64).

A estratégia da Igreja na época republicana estabelece uma rede de importantes
colégios em todo pais onde a Igreja tenta cristianizar as elites, para que estas por
sua vez “cristianizem” o povo, o Estado, a Legislagdo. No mais, o povo continuara a
viver uma religiao doméstica de “muito santo e pouca missa” afastado do padre e da
pratica sacramental da Igreja. (FAUSTO, 1984, p. 280).

E, neste contexto, o ensino religioso nas escolas oficiais ndo sensibilizava as
classes dominantes desta época, pois estas podiam enviar seus filhos e filhas para
0s colégios de padres e freiras a elas destinados e ai obter sua educacéo religiosa,
sendo que “por isto mesmo, as reclamacgodes da Igreja contra o Estado adquirem um
carater mais retorico do que real” (FAUSTO, 1984, p. 285).

A partir da década de 20, as questdes até entdo agitadas pelo aparelho eclesiastico
ganham a opinido publica, através do grupo de intelectuais catélicos que fazem suas

as causas da Igreja hierarquica.

A Revolucao de 30 foi um momento estratégico para o retorno da Igreja Catdlica ao
cenario politico. Consciente de sua propria forca e da instabilidade do Governo
Provisorio de Getulio Vargas, ela se mobilizou ndo sé para a seguranca do seu
futuro, como para propor-se ao Regime como instrumento de manutengéo da ordem
(FAUSTO, 1984).
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Em 1931 dois acontecimentos marcaram a ascensdo dos catolicos no cenario
nacional: a proclamacédo de Nossa Senhora de Aparecida como padroeira do Brasil
pelo Papa Pio Xl, que se tornou uma importante forca de aglutinagcdo do Catolicismo
apos a revolucao de 30; e a inauguracdo do monumento a Cristo Redentor, ocasido
em que Dom Leme, Arcebispo do Rio de Janeiro, “[...] entrega ao Presidente
provisorio da Republica a lista das reivindicagfes catélicas a serem contempladas

no projeto da nova Constituicdo a ser elaborada em breve” (MATOS, 1995, p. 48).

Ocorreu neste mesmo periodo uma articulagdo da igreja catélica, onde por
intermédio da Liga Eleitoral Catdlica (LEC), “apoiava a campanha de politicos que
aderissem aos seus ideais” (DANTAS, 2002, p. 48). De acordo com escritos de
Dantas (2002, p. 49), em 1934, conseguiram contemplar o texto referente ao ensino

religioso na Nova Constituicdo. O artigo n° 153 rezava da seguinte forma:

O ensino religioso sera de frequencia facultativa e ministrado de acordo com
os principios da confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou
responsaveis, e constituirh matéria dos horarios nas escolas publicas
primarias, secundarias, profissionais e normais.

Observa-se assim que o ensino religioso transmitido nas escolas se voltava para
principios de carater extremamente religiosos. Ja a Constituicdo brasileira de 1937,
outorgada ap6s um golpe de Estado, eliminava a clausula da Constituicdo de 1934
gue possibilitava uma colaboracao reciproca entre Estado e Igrejas e também todas
as chamadas Emendas Catdlicas, exceto a referente ao ensino religioso, que foi
mantido, embora em alcance reduzido, pois, de acordo com Dantas (2002, p. 51) o
texto passou a rezar da seguinte forma:

O ensino religioso podera ser contemplado como matéria do curso ordinario

das escolas primarias, normais e secundarias. Nao podera, porém,

constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de
frequéncia compulséria por parte dos alunos.

Destaca-se que neste percurso o ensino religioso ndo sofreu grandes alteracdes. Ja
em 1961 surge a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

periodo a qual nos direcionaremos a segulir.

2.1.3 Periodo Atual P6s-LDB
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O ensino religioso como é concebido atualmente, possui sua fixacdo em 1961, com
a primeira LDB no Brasil. O artigo 97 daquela Lei rezava da seguinte forma:

O Ensino Religioso constitui disciplina dos horarios normais das escolas
oficiais, & de matricula facultativa e sera ministrado sem 6nus para os cofres
publicos, de acordo com a confissao religiosa do aluno, manifestada por ele,
se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

1° paragrafo — A formacao de classe para o ensino religioso independe de
nimero minimo de alunos.

2° paragrafo — O registro dos professores de ensino religioso sera realizado
perante a autoridade religiosa respectiva (Apud CAETANO, 2007, p. 74).

Esta Lei manteve os mesmos principios da Constituicdo de 1946 referentes ao
ensino religioso, mas, o excluiu dos sistemas de ensino ao introduzir a expressao
“sem Onus para os cofres publicos”, discriminando, desta forma, o professor da

disciplina.

E, na nova Lei de Diretrizes e Bases (1996, p. 9) manteve-se a expressao “sem Onus

para os cofres publicos”, no artigo que normatiza o ensino religioso, o qual descreve:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| — confessional, de acordo com a opc¢ao religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo
programa.

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 19 S&0 ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas
de organizacao autorizadas nesta Lei.

§ 22 O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Tal contexto gera maiores problemas na &rea da educacdo, originando
descontentamento das comunidades escolares e das diversas denominacdes
religiosas. E, depois de serem apresentadas trés propostas de modificacdo do
referido artigo 33, aprovou-se, finalmente, a lei n°® 9.475/97, fazendo o ensino
religioso voltar ao ambito da responsabilidade do Estado, de onde havia se

apartado, desde 1889, relatando o seguinte:
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Art. 33 - O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacéo basica do cidaddo, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.
81° - Os sistemas de ensino regulamentardo 0s procedimentos para a
definicdo dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitagdo e admisséo dos professores.
82° - Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetdos do
ensino religioso.
Sem duvida esta nova redacdo com relacdo ao artigo 33 da LDB é mais abrangente,
pois, alem de conceber o ensino religioso como area de conhecimentos, se insere
na formacao béasica do cidadao, respeita a diversidade cultural religiosa, proibe o
proselitismo nas escolas, responsabiliza os sistemas de ensino pela regulamentacéo
dos procedimentos para a definicho dos conteudos do Ensino Religioso e pela
elaboracdo de normas para a habilitacdo e admissao dos professores e determina o

Onus para os cofres publicos.

Porém em sua verséao facultativa se relaciona que o ensino religioso € opcional pelo
aluno, sendo que escola deve se encarregar de oferecer outras atividades nos

momentos das aulas para aqueles alunos que se oporem em assisti-las.

2.1.4 O Ensino Religioso no Brasil e na Escola Publica

No inicio da colonizacdo do Brasil, observa-se que no governo geral de Tomé de
Souza, quando chegaram ao Brasil os jesuitas, liderados por Manuel da Nébrega,
aconteceu a fundacéo do colégio companhia de Jesus, sendo este 0 espaco onde 0s
colonos reivindicavam a educac¢éo dos filhos e se tornavam usuarios exclusivos (in:

www.novaescola.com.br, acesso em 07.abr.2012).

No decorrer dos tempos ocorreram mudancas diversas que incutiram novos modos
de pensar o ensino religioso, onde com base na revista nova escola (in:

www.novaescola.com.br, acesso em 07.abr.2012), observa-se que a disciplina

abrange fases destacadas como regimes, que oportunizam refletir sobre a disciplina

de forma ampla:

Primeira fase — de 1500 a 1889 — abrange o regime juridico de Unido Estado e
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Religido, nesse caso, a Unido com a igreja Catdlica.

o Em 1549, ocorre a chegada dos jesuitas liderados por Manuel da
Noébrega.
o Em 1759, os jesuitas sdo expulsos de Portugal e dos territérios pelo

Marqués de Pombal. O ensino publico passa as maos de outros setores da
Igreja Catolica.

o Em 1824, comeca a vigorar a primeira Constituicdo do pais -
"Constituicao Politica do Império do Brasil" - outorgada por D. Pedro | no dia
25 de marco de 1824.

A segunda fase abrange de 1890 a 1930, considerada como o regime juridico de

plena separacéo Estado e Religides.
A terceira fase abrange de 1967 a 1997, onde pode-se observar que ocorrem
inimeras mudancas na area da educacéo, e, focando o ensino religioso, percebe-se

a diversidade de mudancas que incutiram em melhorias da disciplina.

De acordo com a revista nova escola (in: www.novaescola.com.br, acesso em

07.abr.2012), em 1931 o presidente Getulio Vargas, decreta a reintroducdo do
ensino religioso nas escolas publicas de carater facultativo. Em resposta, foi lancada
a Coligacdo Nacional Pré-Estado Leigo, composta por representantes de todas as

religides, além de intelectuais, como a poetisa Cecilia Meireles.

E, em pesquisas realizadas na revista nova escola (in: www.novaescola.com.br,

acesso em 07.abr.2012), em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases (LDB 4024/61) que propbe em seu artigo 97, "o ensino religioso constitui
disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de matricula facultativa, e sera
ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de acordo com a confissdo religiosa
do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou
responsavel. § 1° A formacgdo de classe para o ensino religioso independe de
namero minimo de alunos. § 2° O registro dos professores de ensino religioso sera

realizado perante a autoridade religiosa respectiva."
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E, em 1967, a nova Constituicdo Federal destaca que: "O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas oficiais

de grau primario e médio"

Ainda de acordo com a revista nova escola (in: www.novaescola.com.br, acesso em

07.abr.2012), na segunda Lei de Diretrizes e Bases da educacao (5692/71) consta:
"art. 7° Ser& obrigatéria a inclusdo de Educacao Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969. Paragrafo unico. O ensino religioso,
de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais dos

estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus".

Ja em 1988, a nova Constituicdo destaca que "o ensino religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental”. O artigo 5 define: "é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca,
sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei,

a protecéo aos locais de culto e a suas liturgias".

No artigo 19, consta: E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios: | - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-
Ihes o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacdes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de interesse
publico; Il - recusar fé aos documentos publicos; Ill - criar distingdes entre brasileiros

ou preferéncias entre si” (in: www.novaescola.com.br, acesso em 07.abr.2012).

Com a chegada do novo texto da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), ocorre a
definicdo, onde destaca que o “ensino religioso, de matricula facultativa, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo

oferecido, sem 06nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias

manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis” (in: www.novaescola.com.br,
acesso em 07.abr.2012). Observa-se que a disciplina passa a atender as

necessidades dos alunos, respeitando as diversidades de saberes.
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Ja4 em 1997, no més de julho, passa a vigorar uma nova redacao do artigo 33 da
LDB 9394/96 (a lei n.° 9.475), onde se encontra registrado que o "ensino religioso,
de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo béasica do cidadao e constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo” (in: www.novaescola.com.br, acesso em 07.abr.2012).

A Quarta fase abrange de 2009 até a atualidade, sendo que nesse mesmo ano, ou
seja, 2009, ocorreu a aprovacgado pelo Congresso Nacional do Acordo Brasil Santa
Sé, assinado pelo Executivo em novembro de 2008, que cria novo dispositivo,
discordante da LDB em vigor, destacando no artigo 11, de acordo com a revista
nova escola que “Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de
liberdade religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais,

respeita a importancia do ensino religioso em vista da formacéao integral da pessoa”

E ainda no inciso 1° da citada lei, observa-se que a disciplina de ensino religioso
“constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de

discriminacao” (in: www.novaescola.com.br, acesso em 07.abr.2012). destaca-se

gue ainda que o respeito a diversidade religiosa se faz presente nas escolas

publicas, cabendo aos docentes o cumprimento desta lei.

2.1.5 Conceitos

e Educacao

Do ponto de vista de Montesquieu (2004, p.44):

As leis da educacdo sdo as primeiras que recebemos. E como elas nos
preparam para sermos cidadaos, cada familia particular deve ser governada
em conformidade com o plano da grande familia que compreende todas as
demais. Se o povo em geral tem um principio, as partes que compdem, isto
€, as familias também terdo. As leis da educacéo seréo, portanto, diferentes
em cada tipo de governo. Nas monarquias terdo a honra; na republica, a
virtude; no despotismo, o medo.
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Observa-se que segundo o autor a leis da educacdo visam o0s principios de
formacdo do ser humano, dependendo assim do contexto ao qual 0 mesmo se

encontra inserido.

Segundo Demo (1996) a educacao ndo € somente uma acao de treinar o estudante,
a exercer uma atividade, mas defende a ideia que o educando vai construindo a sua
autonomia por meio da pesquisa, pois, “educagcado nao € so ensinar, instruir, reinar,
domesticar, é, sobretudo formar a autonomia do sujeito histérico competente, uma
vez que, o educando ndo é o objetivo de ensino, mas sim sujeito do processo,
parceiro de trabalho, trabalho este entre individualidade e solidariedade” (DEMO
1996, p. 16).

E de acordo com o educador, Freire (1996) destaca que a educacédo nado deve ser
uma mera transmissao de conhecimento, mas criar uma possibilidade do educando
construir o seu proprio conhecimento baseado no conhecimento que ele tras de seu
dia-a-dia, o qual descreve que as “condi¢goes ou reflexbes até agora feitas vém
sendo desdobramento de um primeiro saber inicialmente apontado como necessario
a formacéo docente, numa perspectiva progressista. Saber ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgcao” (FREIRE 1996, p. 47).

e Ensino

De acordo com o dicionario Michaelis (1998), a palavra significa: sm (der regressiva
de ensinar) 1 Acdo ou efeito de ensinar. 2. Forma sistematica normal de transmitir
conhecimentos, particularmente em escolas. 3 Um dos principais aspectos, ou
meios, de educacdo: Quem da o pdo da o ensino. 4 Castigo.Var: ensinanca. E.
agricola, comercial, industrial, técnico:ramos de ensino, de segundo grau, dessas
especialidades. E. ativo: 0 que se realiza por meio da continuada participacao
dindmica do aluno. E. de graduacédo: o que qualifica profissionalmente, ou confere
grau universitario. E. de excepcionais: 0 que visa a atenuar e compensar efeitos de
anormalidades fisicas (cegueira, surdi mudez, mutilacdes), mentais, psiquicas ou
morais (retardamento mental, precocidade excessiva, perturbagcbes afetivas,

desajustes sociais etc.). E. de pos-graduacdo: o que se ministra aos ja graduados,
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para fins de extensdo, aperfeicoamento ou especializacdo. E. de primeiro grau: o
que se destina e é indistintamente necessario a todos, na forma da lei. E. de
segundo grau: 0 que € intermediario entre o de primeiro grau e 0 superior, € Cujo
objetivo é a formacdo geral, como também a profissional de nivel médio. E.
particular: O que é provido por instituicées de carater privado. E. pré-escolar: o que é
dado nos jardins de infancia e  estabelecimentos congéneres. E.
primario (ou elementar): antiga denominacgéo do ministrado nas 4 primeiras séries do
atual primeiro grau. E. publico: o provido por entidades governamentais. E.
secundario: antiga denominacdo dos cursos que se situavam entre o primario e os
de nivel superior. E. superior: 0 de grau universitario, quer em universidades quer
em faculdades isoladas. E. supletivo: o de primeiro grau, quando ministrado a quem
nao o tenha recebido na idade escolar propria. E. verbal: 0 que se realiza apenas

por meio de exposicdes orais.

Do ponto de vista de Cury (2004, p. 187):

A etimologia do termo religido, donde procede o termo religioso, pode nos dar uma
primeira aproximacao do seu significado. Religido vem do verbo latino religare (re-
ligare). Religar tanto pode ser um novo liame entre um sujeito e um objeto, um
sujeito e outro sujeito, como também entre um objeto e outro objeto. Obviamente, o
religar supbe ou um momento originario sem a dualidade sujeito/objeto ou um elo

primario (ligar) que, uma vez desfeito, admite uma nova ligacéo (re-ligar).

e Religioso

De acordo com o dicionario Michaelis (1998) apresenta 0s seguintes conceitos:
re.li.gi.o.so- adj(lat religiosu) 1 Pertencente ou relativo a religido: Ensino
religioso. 2 Segundo a religido. 3 Que procura viver de acordo com 0s preceitos da
religido. 4 Que tem o cunho da religiosidade. 5 Sagrado, santo. 6 Ascético,
mistico. 7 Austero, profundo. 8 Que pertence ou se refere a uma comunidade
monastica: Ordens  religiosas. 9 Escrupuloso, exato, pontual, observador,
fiel. sm 1 Aquele que professa a religido. 2 O que fez votos, entrando para uma
ordem, congregacao ou instituto religioso. 3 Aquele que teme a Deus e procura fazer

a sua vontade. R. eliano: carmelita. R. menor: o que pertence a ordem fundada por
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S&o Francisco de Assis.

De acordo com Otto Maduro (1983, o termo religido € "um vocébulo situado
historica, geogréfica, cultural e demograficamente no seio de uma certa comunidade
linguistica e que € esta situacao particular que da o sentido ao vocabulo; um sentido

rico, mas, no fundo, um sentido complexo, variavel, multivoco e confuso”.

A palavra religido é de origem latina (religio). O significado ndo € claro. Cicero (106-
43 a. C.) noDe Natura Deorumafirma que a palavra vem da
raiz relegere (“considerar cuidadosamente”), oposto de neglere, descuidar. Ja
Lactéancio, escritor cristdo (m. 330 d.C.), diz que vem de religare (“ligar”, “prender”).
Para Cicero, a religido é um procedimento consciencioso , mesmo penoso, em
relacdo aos deuses reconhecidos pelo Estado. Para Lactancio, a religido liga os
homens a Deus pela piedade. Um termo de partida e um de chegada, em que
principio e fim s&o os mesmos. As duas raizes complementam-se. (ENCICLOPEDIA

LUSO-BRASILEIRA, 1989).

2.2 IMPORTANCIA DO ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS

A disciplina de ensino religioso precisa ser visualizada como recurso facilitador e
acesso a momentos distintos em que a sociedade vivencia. Observa-se que tal
disciplina é concebida como espaco de diversidade cultural que precisa ser

respeitado por todos.

Dessa forma, é importante que se busque formas de conceber a disciplina de ensino
religioso como meio de trabalhar a diversidade permanente nas escolas publicas,

pois, as religides precisam ser trabalhadas sem preconceito e discriminacao.

No entanto, observa-se que na maioria das escolas 0s alunos ndo aceitam a
diversidade religiosa, pois, as proprias familias possuem uma concepcéao de religido
centrada numa denominacao e transmite tal conceito para os filhos, gerando assim

confrontos no ambito escolar e desvalorizando o ensino religioso.

Surge neste contexto a necessidade da escola exercer sua fungcdo em busca de
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resgatar valores considerados perdidos e principalmente o respeito pela diversidade
existente em seu ambito. Destaca-se ainda que para que ocorra a formagao do
homem capaz de transformar o mundo que vive de acordo com suas concepcgoes é
necessario o dominio de determinados conteudos cientificos e culturais. Assim, a
funcéo béasica da escola € garantir a aprendizagem de conhecimentos, habilidades e

valores necessarios a socializacdo e ampliacao de conhecimento do individuo.

Estas, se constituem em instrumentos para que o aluno compreenda melhor o meio
gue o cerca, favorecendo sua participagcdo em relacdes sociais, possibilitando a
leitura e interpretacdo das mensagens e informacdes circulantes no ambito social,
preparando-o para a inser¢cdo no mundo do trabalho e para a intervencgéo critica e
consciente na vida publica. Rodrigues (1993, p.45), referindo-se as competéncias

gue o aluno deve desenvolver na escola através destes conteudos, relata que:

Os educandos precisam compreender o que € uma sociedade capitalista,
como ela se organiza e como se organizam as classes e 0s grupos sociais
nesta sociedade. Precisam entender ainda como a cidade se desenvolve,
as relacbes entre a cidade e o campo, e as relagcbes fundamentais do
mundo da producdo; como a cultura se diversifica; qual o papel dos agentes
culturais; como a ciéncia é produzida; qual o papel da ciéncia e da técnica
no mundo moderno; como se organiza a vida politica ho municipio e no
pais;, como ocorrem as relacdes internacionais; como as pessoas Sao
manipuladas e como participam da construcdo e da reconstrucdo desse
processo; por que existe a favela; por que é desvalorizado o trabalho na
Zona rural; por que uns ganham mais e outros menos; por que os salarios
ndo sdo estabelecidos em fung¢éo da importancia social da producéo.

Nessa perspectiva, 0os contetdos curriculares deverao estar sempre articulados com
as praticas e os problemas sociais do meio em que o0s alunos se encontram
inseridos, cabendo ao professor organizar experiéncias e situacbes de
aprendizagem que permitam fazer relacdes entre esses contelddos e o contexto em

gue vivem.

Os conteudos curriculares utilizados nas escolas constituem-se instrumentos
necessarios, servindo de referencial para a conducdo da atividade docente, e,
segundo Ferraco (2005, p.107):

A adocdo de um curriculo escolar que considere a diferenga aponta um
caminho que se va fazendo ao caminhar e que va fazendo a analise da
escola como campo de possibilidades, visualizando-a como um dos campos

de luta politica e da resignificacéo da relacao psiquico-social.
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E fundamental que os objetivos sejam bem claros, definidos e assumidos pelos
profissionais da educagdo, em consonancia com a funcao social/politica da escola e
o ideal desejado de cidad&o, de modo que haja compatibilidade e coeréncia entre 0s
diferentes niveis de objetivos, desde os mais amplos aos mais especificos.

Dessa forma, a funcdo social da escola possui o compromisso social de ir além da
simples transmissdo dos conteudos, adotando no aluno a capacidade de buscar
informagbes segundo as exigéncias do meio ao qual se encontra inserido ou de

acordo com as necessidades individuais e coletivas.

Assim, é preciso que se trabalhe com metodologias participativas, desafiadoras,
problematizando os conteudos curriculares, estimulando os alunos a pensarem,
formular hipoteses e argumentar seu ponto de vista sobre o assunto em foco,

buscando atuar na formacéao de sujeitos de qualidade.

2.2.1 O Ensino Religioso como Area de Conhecimento

O ensino religioso precisa ser visualizado como area de conhecimento, favorecendo
assim aos educandos ampliarem seus horizontes com relacdo a diversidade
religiosa existente no meio que vivem. A disciplina de ensino religioso € garantida
pela Constituicdo Federal (apud MOTA, 2007), art. 210, paragrafo um, sendo
reconhecida pela Lei n° 9475 (In: http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/19475 97.htm.

Acesso _em 12.junh.2012) e pela Resolucdo 02/98 do Conselho Nacional de

Educacdo como é&rea de conhecimentos. Dessa forma, faz-se necessario a
construcéo da epistemologia do Ensino Religioso com base no direito e formacéo do

cidadao respeitando a multiplicidade de saberes existentes no ambito educacional.

Diante dessa realidade, observa-se que a sociedade na atualidade exige atuacédo de
um profissional habilitado e ndo representante de uma denominacao religiosa. Ao
buscar conhecer as tradi¢cdes religiosas significa adentrar num mundo pluricultural
no qual todos se encontram inseridos e, apesar dos avancos tecnolégicos o aspecto

religioso continua a predominar na raca humana.

Neste contexto o ensino religioso atua como area de conhecimento, visando o pleno


http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/l9475_97.htm.%20Acesso%20em%2012.junh.2012
http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/l9475_97.htm.%20Acesso%20em%2012.junh.2012
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desenvolvimento, sem discriminagcéo da raca, religido, cultura social ou capacidade

de desenvolvimento, isto é diversidade de saberes.

A nova redacao do artigo 33 da lei de diretrizes e bases (LDB, 1996) destaca o
ensino religioso na categoria de disciplina e faculta a habilitacdo de professores, cujo

desenvolvimento se volte para o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil.

E, ainda, observa-se que os Conselhos Estaduais de Educacdo (RESOLUCAO
CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000), estabeleceram normas para habilitacao
e admissao de professores de Ensino Religioso, tais como:

e Fazer parte do quadro permanente do magistério federal/estadual ou
municipal;

e Ser portador de diploma de licenciatura em Ensino Religioso: Caso néo
existam profissionais devidamente licenciados, o sistema de ensino podera
preencher os cargos de professores com profissionais portadores de diploma
de especialistas em Ensino Religioso (minimo de 360 h/a), desde que seja
portador de diploma em outra licenciatura; bacharéis na area da religiosidade,
com complementacéo exigida pelo MEC, desde que tenha cursado disciplina
na area tematica de Teologia Comparada, no total de 120 h/a;

e Demonstrar capacidade de atender a pluralidade cultural e religiosa brasileira,
sem proselitismo;

e Comprometer-se com 0s principios basicos da convivéncia social e cidadania,
vivenciando a ética propria aos profissionais da educacéo;

e Apresentar dominio dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Religioso.

Dessa forma, ressalta-se que as exigéncias impostas direcionam ao professor atuar
de forma valorativa e eficiente, visando sempre a formacédo do cidaddo atuante no

meio que vive. Assim diz Oliveira (2007, p. 29), destaca que:

Todo educador é principalmente um homem e uma mulher que, antes de
ser educador, foi educado e continuamente se educa no cotidiano. Traz em
seu corpo as marcas indeléveis da construcdo de sua proépria historia.
Histéria como ser social, religioso, familiar, politico e académico. De modo
formal e informal, o ser humano vai incorporando conceitos que, no decorrer
de sua vida, serdo decodificados e ancorados a outros esquemas que, por
sua vez, irdo construindo o ser educador.



26

Dessa forma, ndo basta transmitir conteddos, mas voltar-se para que 0s mesmos se
enquadrem nos objetivos do ensino, visando uma aprendizagem qualificada e

atuacao posterior do sujeito no meio de forma valorativa.
2.2.2 O Ensino Religioso sob o Enfoque Pedagdgico

No contexto atual ao qual estamos vivendo ocorre uma grande demanda e exigéncia
com relacdo a escola, no que diz respeito a formacdo do sujeito atuante em seu
meio, incutindo assim na necessidade de mudancas na postura do educador e de

toda organizacao do ambito escolar.

Com relagéo a disciplina de ensino religioso precisa ser trabalhada como recurso
gue proporcione ao aluno o conhecimento das religides. Sabe-se que a diversidade
religiosa provoca desafios, porém traz conhecimentos. E, na maioria das vezes, 0s

alunos se véem envolvidos pelo preconceito.

Assim, na disciplina visando o enfoque curricular ocorre a necessidade de mudancas
na area da educacéo, surge a necessidade de adaptar os contetdos as diversidades
de saberes existentes nas escolas. Assim, a concepcéao da disciplina e conteudos a
serem transmitidos, depende da concepc¢ao do professor, porém € preciso possuir

um enfoque pedagogico.

No artigo 210 da Constituicdo Federal (apud MOTA, 2007) relata sobre o Ensino
Religioso de forma ampla, onde destaca ser garantido e disciplinado, o qual, em seu
primeiro paragrafo, assim determina, “o ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino

fundamental”.

Este claro enunciado da Carta Constitucional encontrou mais pontual
regulamentacao — ainda em nivel federal — no art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que depois foi modificado pela
Lei n. 9475, de 22 de julho de 1997. Ele prescreve o seguinte:

O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formacao
bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das escolas
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publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos contetidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habitacdo e admisséo dos professores.
8§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetdos do
ensino religioso.
E interessante observar que a primeira redacdo do citado artigo impunha que o
ensino em questao fosse ministrado sem 6nus para os cofres publicos. Isto foi
alterado pela citada Lei de julho de 1997, a qual suprimiu a frase agora citada,
reafirmando com clareza que o sistema publico escolar assume entre os proprios
deveres institucionais, com os relativos 6nus financeiros, a obrigacdo de oferecer o

ensino religioso aos alunos que, facultativamente, queiram recebé-lo.

Neste contexto, entra a atuacdo pedagodgica, onde o pedagogo precisa efetuar
projeto de leitura e escrita no periodo em que o mesmo estiver fora da sala, estando
neste momento tendo oportunidade de adquirir conhecimentos, ou seja, realizar

estudos diferenciados, independente do local que esteja.

Do ponto de vista constitucional, a disciplina do ensino religioso se torna facultativo
atendendo aos alunos nas escolas regulares, onde o professor precisa respeitar a
diversidade de saberes e oportunizar a clientela meios diversificados de alcancar
uma aprendizagem qualificada e valorativa, visando a formacdo do cidaddo atuante

Nno meio em que se encontra inserido.

2.3 PROBLEMAS ENFRENTADOS PELO ENSINO RELIGIOSO OU QUESTOES
LEGAIS DA DISCIPLINA?

A forma pela qual a atual Lei de Diretrizes e Bases (9394/96) redige o ensino
religioso, torna-o como parte integrante da formacdo basica do cidadao e constitui
uma disciplina dos horarios normais das escolas publicas. O modo como este
processo ocorre como matéria de andlise descrito na Constituicdo Federal (apud

MOTA, 2007), no artigo 19, que se segue le-se:

E vedado & Uni&o, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:
| — estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagées de
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dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracdo de
interesse publico.

A disciplina de ensino religioso assume assim a forma mais integra, onde os alunos
podem acessar a conhecimentos multiplos. De acordo com Cury (2004, p. 2), “A
laicidade € clara, o respeito aos cultos é insofismavel e quando a lei assim o
determinar pode haver campos de mutua cooperagdo em prol do interesse publico,
como € o caso de servigos filantrépicos”.

Tendo em vista a forma pela qual se concebe essa disciplina, o Conselho Nacional
de Educacédo (CNE), através do parecer CNE n° 05/97 se pronunciou o seguinte
tépico (apud CURY, 2004, p. 2):

[...] por ensino religioso se entende o espaco que a escola publica abre para
gue estudantes, facultativamente, se iniciem ou se aperfeicoem numa
determinada religido. Desse ponto de vista, somente as igrejas,
individualmente ou associadas, poderdo credenciar seus representantes
para ocupar 0 espaco como resposta a demanda dos alunos de uma
determinada escola.

Observa-se assim que se abre um leque favorecendo a toda classe de alunos
acessarem a disciplina, sendo de forma nao obrigatéria, ou seja, facultativa. Ainda
segundo Cury (2004, p. 3), essa redacdo nao agradou varias autoridades religiosas,
em especial as catdlicas, cujo objetivo inicial era pressionar a presidéncia da

Republica a fazer uso do seu direito de veto.

O proprio Executivo assumiu, entdo, o compromisso de alterar o art. 33 mediante
projeto de lei, dai resultando a lei n® 9.475/97. De modo que o artigo 33 da LDB
(9394/96) passou a rezar o ensino religioso como disciplina facultativa e parte
integrante da formacao basica do cidadéo, sendo ministrada nas escolas publicas de
ensino fundamental, garantindo nesse contexto o respeito a diversidade cultural

religiosa do Brasil, proibindo ainda quaisquer formas de proselitismo.
Com relacdo a formacdo de professores para a disciplina de ensino religioso, o
Conselho Pleno do CNE, por meio do parecer CP/CNE n° 097/99, diz, em alguns

trechos importantes (apud CURY, 2004, p. 186):

[...] A Lei n°®9.475 ndo se refere a formacdo de professores, isto é, ao
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estabelecimento de cursos que habilitem para esta docéncia, mas atribui
aos sistemas de ensino tdo somente 0 estabelecimento de normas para
habilitagdo e admissédo de professores. [...] Considerando estas questdes é
preciso evitar que o Estado interfira na vida religiosa da populagédo e na
autonomia dos sistemas de ensino. [...] Esta parece ser, realmente, a
questdo crucial: a imperiosa necessidade, por parte do Estado, de néo
interferir e, portanto, ndo se manifestar sobre qual o contetdo ou a validade
desta ou daquela posicédo religiosa, de decidir sobre o carater mais ou
menos ecuménico de conteddos propostos.

Observa-se que o Conselho se abstém de pronunciar-se sobre os critérios de
formacdo dos professores nesta area de ensino, causando assim sérios problemas

pedagdgicos e socioculturais relacionados a educacéo.

Destaca-se assim que o ensino religioso € a Unica disciplina que ndo possui
parametros curriculares e pedagdgicos monitorados pelos oOrgaos publicos de
educacdo. O parecer CP/CNE n° 097/99 conclui da seguinte forma sua redacao
(apud CURY, 2004, p. 184):

[..] ndo cabe a Unido determinar, direta ou indiretamente, conteldos
curriculares que orientem a formacdo religiosa dos professores, o que
interferiria tanto na liberdade de crenca como nas decisfes dos estados e
municipios referentes a organizacdo dos cursos em seus sistemas de
ensino, ndo |lhe compete autorizar, nem reconhecer, nem avaliar cursos de
licenciatura em ensino religioso, cujos diplomas tenham validade nacional.

Diante desse impasse, é colocado para o Estado e Municipio as decisbes com
relacdo aos conteudos curriculares e diplomas de formacdo dos docentes nesta
area, gerando assim, na maioria das vezes conflitos dos quais se observa que cada

local ministra um contelido de acordo com as necessidades de sua clientela.

2.3.1 Pedagdgicos

Os conteudos a serem ministrados nas aulas de ensino religioso de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da educacgao (1971), na qual destaca que sao “vedadas
quaisquer formas de proselitismo” e os “sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominacfes religiosas, para a definicdo dos

conteudos do ensino religioso”.

Em Cury (2005) o fato de que “[...] 0 que transparece é a necessaria articulacdo do

poder publico dos sistemas com essa entidade civil multirreligiosa que, a rigor,
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deveria representar um forum de cujo consenso emanaria a definicdo dos contetdos
dessa disciplina”, favorecendo assim organizar o curriculo de modo a atender a
diversidade, respeitando a todos independente da religido, raca, entre todos os

demais aspetos do ser humano em sua atuagao no meio que vive

Observa-se no panorama pedagdgico das escolas publicas que, com relagdo ao
ensino religioso no Brasil € desfavoravel a continuidade dos conteldos nessa
disciplina, pois, convivemos com um grande rodizio de professores que muitas
vezes possuem uma concepcao distorcida com relacdo a disciplina e, na maioria das

vezes ensino transmite conceitos religiosos de acordo com concepcgdes proprias.

A Lei que estipula regulamentos gerais para a educacao nacional, a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacéo (1996, p. 15), destaca claramente, no seu artigo 62, que:

A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formacéo minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

A educacédo basica deve ser oferecida de forma valorativa a populacéo, onde todos
docentes devem possuir curso superior para atuar neste ambito, tendo por objetivo a
valorizacdo dos profissionais dessa area. Ora, para haver uma habilitacdo
necessaria para atuacao € preciso haver uma centralizacdo ou orientacao curricular

nacional com relacao a disciplina de ensino religioso.

Mas, sabe-se que isso ndo ocorre, pois, a forma como esta disciplina é ministrada
pelos diferentes sistemas e instituices de ensino deixa muito a desejar na questao
profissional, ndo havendo uma preparacdo pedagdgica e metodoldgica. Estas
afirmac6es podem ser verificadas pelo fato do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) pelo seu parecer n°® 05/97, de 11/3/97, reconhecer a existéncia de uma

‘pratica nas escolas” em que se permite que o ensino religioso sirva para:

[...] assegurar que um professor, fosse 14 qual sua crenca, desde que
tivesse cumprido as formalidades que lhe permitem a docéncia, passasse a
ensinar matéria “religido”, muitas vezes completando, para sua
conveniéncia ou da propria escola, a carga horaria de sua disciplina de
formacéo, registro e ingresso. (Apud PAULY, 2004, p. 173).
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Observa-se que o Conselho admite a possibilidade de em algumas escolas qualquer
professor ministra a disciplina ensino religioso como uma forma de complementacao
de sua carga horaria de formacdo, sem haver um compromisso maior com a
formacdo do cidadao em foco. Tal situacdo pode vir a gerar conflitos na area da

educacdo como a desregulamentacao e descentralizacao da disciplina.

2.3.2 Socioculturais

O fator da religido nos meios publicos envolve conforme Pauly (2004) o
“corporativismo” onde pode-se dizer que foi por meio de um “lobby eclesiastico” que
aprovou a lei n® 9.475/97, alterando o art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e levantando suspeitas que as igrejas se negaram assumir o
“6nus” da disciplina e ao mesmo tempo nao abrir mdo de eventuais vantagens que

dela presumiam receber.

Assim, a secularizacéo e declinio do poder ideoldgico das religides tentam de varias
formas, inclusive por meio da educacao publica, levantar-se e se fazer presentes na

sociedade atualmente. E, Pauly (2004, p. 181), destaca ainda que:

A lei n°® 9.475 acabou com a possibilidade de as igrejas e religibes
controlarem o ensino religioso na escola publica. Por essa lei, pela segunda
vez na histéria republicana brasileira, elas perderam o controle sobre
curriculo, formacéo e selecédo do corpo docente de ensino religioso. A partir
de agora, as igrejas que quiserem influir no ensino religioso podem fazé-lo
como entidades da sociedade civil inseridas na comunidade escolar, e pela
conquista do apoio de docentes e discentes desse ensino.

Diante dessa influéncia mencionada ao final da citacdo, observa-se que tal fato
ocorre com frequencia nas aulas de ensino religioso, cujos temas ou materiais de
estudos sao elaborados ou selecionados pela convicgao ideoldgica do professor, e,
na maioria das vezes desrespeita a diversidade religiosa da comunidade a qual os

alunos se encontram inserida.

De acordo com Soares (2009) existem trés modelos para se trabalhar o ensino
religioso: o catequético, o teoldgico e o da Ciéncia da Religido. No seu trabalho,
explica-se que o catequético corresponde ao modelo de ensino religioso antigo,

ligado a determinada religido (como o dos jesuitas, por exemplo); o teoldgico vem
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em seguida e € um modelo que se constréi num esfor¢o de didlogo com a sociedade
plural e secularizada e sobre bases antropolégicas.

J& o da Ciéncia da Religido ainda esta em constru¢do, sendo o modelo defendido
pelo autor como o mais propicio para basear a pratica do ensino religioso, pois se
trataria de um “[...] enfoque multifacetado que busca luz na Fenomenologia, na
Histéria, na Sociologia, na Antropologia e na Psicologia da Religido, contemplando,
ao mesmo tempo, o olhar da Educacéo” (SOARES, 2009).

Diante dessa reflexdo observa-se que alem de ser uma area de conhecimento da
Ciéncia da Religido, favorece as praticas do respeito, do dialogo e do ecumenismo
entre as religibes, contribuindo assim para uma educacdo pautada no carater
transconfessional, podendo incidir na formacao integral do ser humano, e o “ensino
religioso até podera contribuir com o discernimento e aperfeicoamento da
religiosidade dos proprios estudantes, mas esse nao é seu pressuposto necessario”
(SOARES, 2009, p.3 e 4), pois, 0 mesmo precisa atuar como area de conhecimento
oportunizando a toda clientela escolar adquirir conhecimentos sobre a diversidade

religiosa existente na sociedade.

2.3.4 Formacao do Professor de Ensino Religioso

E comum se deparar nas escolas, com argumentos que se justificam pela anélise do
Obvio, isto €, pela explicacdo das dificuldades e limitacdes vivenciadas no contexto
do sistema escolar e no ambiente da sala de aula, principalmente no que diz
respeito as dificuldades de aprendizagens e transmissao de contetdos considerados

necessarios nos graus de escolaridade.

Segundo Cabanas (2002, p. 4) “é muito dificil educar um individuo sem influencia-lo,
no limite diriamos que é impossivel, (...) 0 educador corre sempre o risco de dar algo
de si ao seu educando” e, na maioria das vezes sua propria concepcao entra em
conflito com os principios aos quais deve direcionar a disciplina, caminhando assim

em direcao aos seus proprios conceitos de religiosidade.

Observa-se constantemente que o0s professores das escolas de ensino regular
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enfrentam desafios que esbarram com sua pratica pedagdgica, como exemplo, a
dura realidade das condi¢des de trabalho, os limites da formag&o profissional, o
numero elevado de alunos por turma, a rede inadequada e o despreparo para
ensinar aos alunos que apresentam algum tipo de dificuldades de aprendizagem
como meios dificultadores de se realizar um trabalho de qualidade oferecendo um

ensino igualitério a todos os alunos.

A formacdo dos profissionais atuantes na area da educacdo caracteriza-se pela
qualificacdo ou habilitacdo especifica, obtidas por meio de cursos de pedagogia ou
alternativas de formacgéo fornecidas por instituicdes especializadas. Nestes cursos
ou capacitacao profissional, esses especialistas aprendem a lidar com métodos,
técnicas, diagndsticos e outras questdes centradas na especificidade de uma

determinada deficiéncia e delimita suas possibilidades de atuagao.

Mas, ha principalmente um ponto importante a ser destacado, ou seja, a
fundamental necessidade de oferecer formacéo diferenciada aos professores para
atuarem em areas distintas. A formacao do professorado alega Garcia (2008), deve
ser orientada para uma permanente interacdo e reciprocidade entre sua formacao

inicial e uma formac&o em exercicio.

Deve ser estabelecido um modelo de formacdo com carater de permanente
atualizacdo, que para os professores é de importancia vital, tanto no ambito

cientifico como no ambito pedagdgico.

Ao longo da historia da educacao observa-se que as propostas tem suscitado tanto
na formacdo de inicial de professores ou na continuada. Sabe-se que, embora o
objetivo de organizar escolas eficazes para todos seja comum a diferentes paises,
seus diferentes niveis de desenvolvimento interferem na implantacdo das mudancas

necessarias, inclusive na propria capacidade dos professores.

Observando desse foco, pode-se destacar a necessidade de haver maior
investimento e seriedade na formac¢édo docente, pois de acordo com a LDB (1996, p.

17), no artigo 62, observa-se que:
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A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educac¢éo, admitida, como formacao minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Dessa forma, surge a necessidade de haver uma formagdo em nivel superior
envolvida. Para que o sistema educativo se reformule, ocorre a necessidade da
mudanca de atitude por parte dos educadores frente aos desafios que surgem no
cotidiano escolar, como exemplo, a busca da valorizagdo da disciplina de ensino
religioso como area de conhecimento, conquistando o respeito dos alunos e até

mesmo entre os colegas de trabalho.

E prioritario na formagdo docente e, principalmente, na formac&o continuada,
oferecer aos professores das escolas regulares os conhecimentos praticos

necessarios, bem como um sistema de apoio pedagogico.

A oferta de educacdo basica para todas as criancas nas escolas ditas comuns
implica em instrumentalizar os professores com informacfes especificas e
desenvolver-lhes capacidades indispensaveis que lhes permitam responder as
necessidades basicas de aprendizagem de qualquer aluno, focando seu

desenvolvimento de forma integral.

Destaca-se ainda que, além da especializacdo do professor, ocorre a necessidade
urgente da revisao dos curriculos dos cursos de formacao de professores, as cargas
horérias destinadas aos estudos sobre a aprendizagem, o que € 0 processo e a
analise de algumas teorias a respeito e estudos sobre o desenvolvimento humano
em seus aspectos cognitivos, afetivo-emocional, motores, psicomotores ampliando

os horizontes de conhecimentos.

O educador deve estar preparado para aprender, pois, “ninguém pode substituir o
aluno em seu aprendizado, inclusive no que tange as praticas educativas”
(PERRENOUD, 2001, p. 56). Cabe, pois, ao professor dinamizar essas estratégias

para haver melhor aprendizagem.

E, ainda assim pode-se dizer que “o ensino pode ser concebido como uma
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animacgdo, uma ajuda, um estimulo do que como transmissao autoritaria do saber”
(PERRENOUD, 2001, p. 56). Percebe-se assim a importancia do professor ter
conhecimento e equilibrio necessério para administrar uma turma, ndo deixando que

seus principios o guiem em direcdo a um ensino descontextualizado.
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3 CONCLUSAO

Conclui-se com a realizagdo desta pesquisa que ao refletir sobre a importancia do
ensino religioso na escola publica, valorizando-a como area de conhecimentos num
espagco onde existe uma ampla diversidade religiosa, a escola torna-se um dos
meios capazes de mudar a sociedade, surgindo assim a necessidade de se voltar
para a formacao na cidadania.

As mudancgas de origem social, cultural e econdmica que tem ocorrido na sociedade
gue vivemos, impdem a escola a responsabilidade de atuar rumo a formacdo na
cidadania, cujos processos precisam atender as necessidades da clientela local,

oportunizando assim uma formacao eficiente.

Em busca de atender a esses desafios, a escola pode efetuar projetos pedagogicos
voltados para a formacgéo na cidadania, buscando realizar o resgate do ser humano,
cujas capacidades de atuacao tem se voltado para a continuidade de uma sociedade

sem valores e injusticada.

Assim, ocorre a necessidade de se repensar os meios e fins a que se destina a
educacdo, buscando atuar de forma eficiente na formacdo de sujeitos valorativos e
capazes de transformar o meio que vivem em um local mais digno e respeitoso,
cujas leis sejam cumpridas na pratica do cotidiano escolar, tornando o local mais

agradavel de viver.

Ao longo da histéria da educacdo, pode-se observar que a disciplina de ensino
religioso tem sido desvalorizada ao longo da histéria da educacéo e na atualidade
em escolas de ensino regular prevalece a desvalorizacdo. Dessa forma, ocorre a
urgéncia de revisdo de conteudos, novos paradigmas, reflexdo sobre as praticas
pedagodgicas, formacdo docente eficiente, entre outros diversos meios que

favorecam mudanca dessa concepcao.

As inumeras transformac¢des que surgiram no decorrer da histéria da educacéo,
como exemplo, no artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases (1996), quando relata a

guestdo da disciplina de ensino religioso ser facultativa, impde a escola a
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necessidade de executar em seu ambito atividades e/ou projetos pedagdgicos que

atendam aos alunos no horario de aula.

Destaca-se assim a importancia da organizagdo no ambito escolar em atendimento
a essa clientela e as aulas de ensino religioso precisam atender a demanda,

respeitando as diversidades religiosas, excluindo toda forma de proselitismo.

Portanto, a sociedade precisa na atualidade de docentes dinamicos, criativos,
competentes, cujos meios e fins devem se voltar para a formacao valorativa, visando

uma sociedade que respeita a diversidade religiosa.

Assim, a organizacdo de todo processo educacional precisa envolver o
comprometimento e responsabilidade de todos em busca de oferecer um ensino
gualificado, com conteudos adequados as peculiaridades de cada comunidade onde

a escola se encontra inserida.
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